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Bgrn og unge med flygtninge- og indvandrerbaggrund er forskellige og unikke,
og de har potentielt foruroligende oplevelser med migration, alt afheengigt
af arsagen til fordrivelse (feks. krigsflygtninge), hvilket ggr bgrnenes behov
forskelligartede. Under sddanne omstaendigheder kan det veere udfordrende at
imgdekomme bgrnenes behov, og en vellykket integration kan blive vanskelig.
Blandt de veesentligste udfordringer for deltagelsesmuligheder for bgrn og unge
med flygtninge- og indvandrerbaggrund er, at de kan have forskellige sproglige
baggrunde medvarierende kendskabtildetdanske sprog, samtmanglende kendskab
til opholdslandets uddannelses- og sundhedssystem samt landets kultur. Bgrn og
unge med flygtninge- og indvandrebaggrund kan desuden komme fra forskellige

sociogkonomiske baggrunde, hvor nogen kan veere fra mindre privilegerede familier.

At adressere og imgdekomme disse behov gennem en skreeddersyet tilgang til
integration er blevet ngdvendig og presserende. Skoler kan tilbyde muligheder for at
identificere og adressere sadanne behov (Manzoni & Rolfe, 2019), og de kan tilbyde
mader for pleje og integration (Badwan et al., 2021), som kan sikre en ligebyrdig
deltagelse blandt bgrn i hab om at reducere faglige forskelle. Hvad der dog stadig
synes at mangle, er en tilgang til integration, der er centreret omkring barnet og
hertil praksisser, der styrker Bgrn og unge med flygtninge- og indvandrerbaggrund,
prioriterer bgrnene og de unges stemmer og betragter integrationsprocessen fra
deres perspektiv. Med en sadan tilgang vil leerere og paedagoger spille en afggrende
rolle for en succesfuld implementering af disse praksisser, og en vellykket integration
af eleverne. Ikke desto mindre er det en udfordring at imgdekomme de forskellige
behov hos bgrn og unge med flygtninge- og indvandrerbaggrund, facilitere
integrationen og samtidig opmuntre bgrnene til fortsat at have en positiv holdning
til deres egne familiers veerdier, ndr man pa samme tid ma handtere multikulturelle

klasseveerelser og holde processen fokuseret omkring bgrnene.

Denne handbogtilbyderen guide til at stgtte leerere og peedagoger med udfordringer,
som man kan mgde i disse situationer, og introducerer dem for et st tilgange og
gavnlige praksisser, der er specielt udviklet til mangfoldige klasserum. Eksemplerne

samletidenne handbogerindsamlet og designet under det tveereuropeeiske projekt



MICREATE: Migrant Children and Communities in a Transforming Europe. Med feltarbejde
pa skoler pa tveers af Europa har forskere udviklet kreative strategier og metoder til
at promovere tilgange til interkulturel undervisning og en forbedret handtering af
spgrgsmal, der angar mangfoldighed pa skolerne. De gavnlige praksisser er designet
og implementeret af skoleleerere, og derefter revideret og beskrevet af forskere i
denne guide. Endeligharen gruppe bgrn i forskellige aldre bidraget til udformningen
af praksisserne. Praksisserne blev derefter preesenteret og afprgvet pa skoler med
bgrn i forskellige aldersgrupper for at undersgge bgrnenes oplevelse. Lerere og
paedagoger opfordres til at anvende praksisserne i deres skolemiljg og tilfgje dem til
specifikke kontekster - praksisserne er ikke preaeskriptive, men de er vejledninger, der
kan forandres og videreudvikles.
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Kapitel 1:

Forvaltning af multikulturel
uddannelse og diversitet
pa skolerne
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Den meget forbundne og globale verden, vi oplever i dag, og den stigende grad
af migration i og uden for Europa har medfgrt diskussioner om statsborgerskab,
nationalitet ogintegration. | disse diskussioner fylder begreber som multikulturalisme
og interkulturalisme meget. Pa trods af de heftige debatter, der eksisterer omkring
disse to begreber, er der ingen klare definitioner for dem, da de har forskellige
betydninger i forskellige kontekster. Men i normativ forstand kan multikulturalisme
defineres som “en positiv-fejring af etno-kulturel mangfoldighed, der opmuntrer
borgerne til at anerkende og omfavne det store omfang af skikke, traditioner,
musik og kogekunster, der findes i et multietnisk samfund” (Kymlicka, 2010: 98). |
europeisk kontekst forholder flere forskere sig dog mere kritisk til definitionen,
da begrebet indeholder en idé om separatisme mellem samfund. Disse forskere
opfordrer derfor til anvendelsen af interkulturalisme. Interkulturalisme adskiller sig
fra multikulturalisme ved ikke at betragte ikke-vestlige kulturer som fuldstendigt
adskilte fra Vesten. Begrebet giver mulighed for en mere "interkulturel dialog”
mellem kulturer, og den fokuserer pa feellestraek snarere end seerskilte karakteristika
(Muchowiecka, 2013). Med denne afklaring er det dog ngdvendigt at anerkende
rollen, som begge begreber spiller for tilgange, der fordrer inklusion og diversitet.
De to koncepter kan nemlig sameksistere og komplementere hinanden, hvor
interkulturalisme er additiv og berigende for multikulturalisme i stedet for at
erstatte den (Mansouri and Modood, 2021: 15). Sidstnzevnte argument er holdningen
i denne handbog. | uddannelsessammenhaeng er det afggrende at anvende
multikulturalisme og interkulturalisme med en kritisk tilgang for at kunne fremme
inklusion ogintegration, serligt nar man arbejder med indvandrerbgrn. | betragtning
af kompleksiteten af det multikulturelle og interkulturelle klasseveerelse kan det
dog veere udfordrende at tilpasse praksisser, der er transformerende og bidrager til

forstaelsen for multikulturalitet og interkulturalitet.

| Storbritannien anses multikulturel uddannelsespolitik for vigtig og anerkendes
af regeringen: "vores samfund er et multikulturelt, multiracialt samfund, og
undervisningsplanen bgr afspejle en sympatisk forstaelse for forskellige kulturer
og racer, der udggr vores samfund (..) [og] bgr afspejle vores behov for at kende til

og forsta andre lande” (Great Britain. Dept. of Education and Creat Britain. Welsh-



Office., 1977). | klasseveerelser er lighed, diversitet og promoveringen af positive
attituder overfor kulturel forskellighed altafggrende for multikulturel uddannelse,
hvilket afspejles i undervisningsplanen. En multikulturel undervisningsplan
“involverer en holdning til livet. Den har til formal at fremme et positivt selvbillede
og respekt for andres holdninger og veerdier” (Arora, 2005: 25). Blandt praksisser, der
er tilpasset malene for en multikulturel undervisningsplan, er inkorporeringen af
etnisk diversitet og multikulturel bevidsthed i fag som f.eks. engelsk og matematik;
brugen af materiale med multikulturelle temaer; og undgaelse af stereotyper i
materialet. Pa trods af de nuvaerende bestraebelser blev disse praksisser kritiseret for
at veere forsimplede samt afspejle en undervisningsplan, der er formet af koloniale
verdenssyn, hvor en underbyggende og dominerende britisk identitet (hvid) forblev
favoriseret (Race, 2014). Udviklingen af en multikulturel undervisningsplan kraever
derfor dekolonialiseringer, sa den bade kan afspejle majoriteten og minoriteter,

etnisk mangfoldighed, og derved bevaege sig vaek fra et eurocentrisk perspektiv.

Eurocentrisme er problematisk, da det kan producere standardiseringsprocesser pa
grund af dets implicitte budskab: at forskelle bgr «korrigeres». Denne kendsgerning
kan risikere at ophaeve forskellige former for subjektivitet og fglsomhed ved at
forlade den kulturelle baggrund for migranter og mennesker med ikke-europzeisk
oprindelse foratblive en del afvertssamfundet og den dominerende kultur. Langt fra
denne mulighed, kan en mangfoldig skole veere et sted, der sigter mod at stimulere

refleksion over forskelle mellem flere virkeligheder og stereotyper.

Multikulturelle og interkulturelle perspektiver kan hjelpe med at fjerne
essentialistiske synspunkter og abne nye rum for en mangfoldighed af subjekter og
sociokulturellerealiteter. Derforindebaereren genteenkning af uddannelsessystemer,
der ma omfavne alle elever, et fokus pa at omformulere undervisningsplaner og
subjekter i skolens miljg. Forskelle forbinder os og bidrager til at muligggre nye
projekter, hvor vi kan leve sammen mere respektfuldt. Desuden er interkulturel og
multikulturel undervisning for alle studerende, ikke kun for elever med flygtninge-
og indvandrerbaggrund (Jalusic, Bajt & Lebowitz, 2019; Onsés-Segarra et al., 2019).
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Ikke desto mindre er det blevet rapporteret i mange undersggelser, at manglen pa
uddannelse, der forbereder lzerere til at lede og handtere mangfoldige klasserum,
kan fgre til problemersom "professionel angst” (f.eks. Gay og Howard, 2000; Dubbeld
et al.,, 2019; Badwan et al., 2021). Leererangst er "en leerers oplevelse af ubehagelige,
negative fglelser ... som fglge af et eller andet aspekt af deres arbejde som leerer”
(Kyriacou, 2001: 28). P4 grund af manglen pa viden og ferdigheder har lerere i
kulturelt forskelligartede klassevaerelser stgrre risiko for fglelser af angst og stress pa
grundafdenyeudfordringer,de faride multikulturelle undervisningssammenhznge.
Derudover kan de mismatchede forventninger mellem topstyret politik og lokale
behov gge presset pa lerere (Badwan et al., 2021: 704), hvilket igen kan pavirke
forskellige elevers akademiske praestationer negativt (Chahar Mahali, 2017). At give
lerere og peedagoger handlekraft til at udvikle lokale praksisser til deres specifikke
lokale kontekster kan hjelpe med at reducere risikoen for professionel angst, gge
lerernes selvtillid og give eleverne et styrkende leeringsmiljg, hvilket er formalet

med denne handbog.

Dette kapitel indeholder 11 praksisser, der sigter mod at fremme multikulturelle
tilgange til uddannelse. Derudover tilbyder kapitlet en reekke veerktgjer og strategier
til mangfoldighedsledelse i grundskoler og gymnasier. Disse retningslinjer har til
formal at skabe rum for multikulturel bevidsthed i skolerne gennem kollektive og
kreative praksisser, hvor elever, leerere og resten af uddannelsessamfundet aktivt
deltager og deler deres viden for at skabe et mere imgdekommende og mangfoldigt

miljg.



Praksis 1.1:
Skolesamtaler

1. INTRODUKTION

| lighed med tanken om TED-talks involverer 'Skolesamtaler’ bade leerere og elever,
iseer dem med migrations- eller flygtningeerfaringer eller migrationshistorie i
familien, der taler om deres erfaringer og idéer. Samtalerne skaber et interaktivt rum
mellem leerere og elever til at diskutere emner inden for migrationsstudier, som ikke
kan behandlesialmindelig undervisning, hvilket fremmer leering, gensidig forstaelse
ogsocial sammenhangskraftiklassenogiskolensfellesskaber. Praksissen harblandt
andet til formal at vise elever med migrations- eller flygtningeerfaringer eller med
migrationshistorie i familien, at de ikke eralene med deres oplevelser, men atde deler
flere erfaringer med andre som har succes, for eksempel i deres job eller uddannelse.
Pa den made kan lerere, der arbejder med flygtninge- eller indvandrerbgrn, som
praesenterer deres livshistorier og erfaringer, vere rollemodeller og motivere deres

elever til at deltage og styrke deres selvtillid og selvveerd.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere
Lerer og pedagoger, der selv har med migrations- eller flygtningeerfaringer og
eleverialderen14-18 ar.

Fokus pa elever med migrations- eller flygtningeerfaringer.

2.2.Tid
10-15 minutters snak og 20-25 minutters diskussion.

Et mgde om maneden (hvis muligt, 2-3 gange om maneden)

2.3. Ramme

Klasseverelser eller, hvis muligt, et stgrre lokale pa skolen

13
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2.4. Ressourcer

Valgfrie billeder, videoer, noveller, forteellinger, bgger, plakater mv. kan anvendes.

2.5. Instruktioner

Praksissen er opdelt i to dele. | fgrste del diskuterer leerere (kort) deres personlige
erfaringer og identiteter. De fremmer derefter elevernes aktive deltagelse i de
efterfglgende diskussioner. | anden del deltager lzerere og elever, iseer dem med
migrations- eller flygtningeerfaringer, i samtaler om deres felles erfaringer. Det
anbefales, at leererne vaelger emner, der er relevante for eleverne, og selv inddrager

eleverne i udvaelgelsen af emner.

Fgr skolesamtalen:

e Trin1: Find et lokale og tid til skolesamtalen og opfordre elever til at deltage.

e Trin 2: Efter planleegning af de organisatoriske elementer, bgr leereren (eller
|ererne) reflektere over, hvad de gnsker at dele med eleverne til samtalen.
Beslutningen om, hvad der skal deles i skolesamtalen, afhenger af leererens

vurdering.

Nedenfor er en rekke anbefalede spgrgsmal, der leegger op til refleksion, og de
behgver ikke alle at blive besvaret eller behandlet. Men de er vejledende og leererne

kan veelge de mest nyttige spgrgsmal, der er relevante for deres elever.

Spgrgsmal, der kan bringes i spil til skolesamtalen:

e Hvordan blevjeg den, jeg er nu? Hvad var min vej fra elev til leerer? | hvilken
grad har min migrationsbaggrund pavirket min karriere? Hvad betyder min
migrations-baggrund for mig?

e Hvad var min oplevelse af migration? Var der vanskeligheder for mig? Hvad
var nyttigt? Og hvilke smukke gjeblikke oplevede jeg?

e Hvordan fgltes det at komme til et nyt land? Hvad var mit fgrste indtryk?
Hvad hjalp mig med at finde rundt? Hvad gik jeg glip af?

e Hvordanvardetformigiskolen?Hvordan pavirkede min migrationsbaggrund

min skolegang? Var der situationer med eksklusion/inklusion? Hvad var mit




forhold til mine lzerere? Hvordan var det at arbejde med klassekammerat?
Hvad betgd det at veere migrant i skolen? Hvad var mine gnsker?

e Hvordan var forholdet til andre klassekammerater? Var de hjelpsomme?
Hvor var vanskelighederne? Var der gode oplevelser?

e Fgltejeg migaccepteret? Hvisja, hvad var vigtigt? Hvis ikke, hvordan var det?
og hvad ville have veret nyttigt?

e Hvad forventede jeg af min fremtid? Hvor fik jeg stgtte?

Det anbefales at skrive refleksionerne ned og derefter beslutte, hvad der skal
deles med eleverne. Nar dette er bestemt, kan man forberede en 10-15 minutters
presentation. Under talen kan lererne praesentere billeder, videoer eller dele
meningsfulde bgger eller historier, der har hjulpet dem med at repraesentere deres
migrationsoplevelse. Det er dog altid ens egen beslutning, hvad man deler med
eleverne. Hvis flere lzerere er involveret, er det en hjeelp at udveksle presentationens

indhold, inden den starter.

Retningslinjer for 'Skolesamtaler-lektionen:

e Trin1: Man kan valge, om deltagerne sidder i en rundkreds eller vender fremad
under praesentationen. Derefter starter |eereren (eller lzererne) preesentationen.
e Trin 2: Efter opleegget har leererne 20-35 minutter til diskussion. De kan invitere
eleverne til at stille spgrgsmal om praesentationen. Pa den made kan lzererne se,
hvor elevernes interesser ligger. Det er ogsa muligt at spgrge eleverne om deres

egne erfaringer. Her er nogle foreslaede spgrgsmal:

- Vil nogen dele deres egen migrationshistorie?

- Hvordanvardetatveere ny i et fremmed land?

- Har nogen af jer haft lignende oplevelser? Eller var dine oplevelser
anderledes?

- Erdernogen, der haroplevetsituationer med udelukkelse eller inklusion?

e Underdiskussionen kan leereren (eller lererne) fungere som ordstyrer og

15
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hjeelpe eleverne med diskussionen.

e Trin 3: Leereren kan fglge op ved at stille spgrgsmal, spgrge indtil de andres
mening, eller hgrer, om andre har haft lignende oplevelser. Leerere bgr veere
opmarksomme pa, at diskussion af migrationserfaringer kan vaere et fglsomt
emne, som nogle bgrn maske ikke gnsker at tale om.

e Trin 4: | de sidste 10 minutter kan leererne tale med eleverne om den naeste
samtale samt emnet for de efterfglgende samtaler. Eleverne kan fa foreslaet
en raekke forskellige emner, hvorefter de kan veelge de mest foretrukne. Eller
lzererne kan spgrge eleverne, hvilke emner de gerne vil have en diskussion om.
Uanset kan lzerere inddrage eleverne i beslutningsprocessen for at tilskynde til
deres deltagelse og beslutningstagning.

3. ELEVERNES OG LARERNES PERSPEKTIVER
PA PRAKSIS

Forskere praesenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres
feedback. Nedenstaende er feedback fra Storbritannien:

"Jeg kunne godt lide denne
praksis, fordi det hjeelper folk med
at forsta alt det, der foregar
i deres sind.” (Barn, 11-13 ar).




"Man kan ggre det sjovt
og leererigt pa samme tid”
(Barn, 11-13 ar)

"Jeg synes, vi skal have
samtaler, men det behgver
ikke at veere regelmaessigt.
(Barn, 11-13 ar)

"Skolesamtaler kan bade ggre

mennesker godt tilpas, men ogsa
utilpas. Flygtninge vil maske hellere
tale med deres familier og venner.”

(Barn, 1113 ar AG1)

17
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Praksis 1.2:
Interkulturel musikundervisning

1. INTRODUKTION

Denne praksis blev udviklet og implementeret pa en skole i Slovenien med elever
fra 27 lande. Hovedformalet med denne praksis er at udvikle og fremme en positiv
holdning til andre kulturer, ved at inkludere elementer af musik fra forskellige
kulturelle baggrunde i almindelige musiktimer. Det faciliterer muligheden for at
bgrn med forskellige kulturelle baggrunde kan udtrykke sig gennem velkendt musisk
sprog. Detvil ogsa give bgrn derikke har migrationserfaringerifamilien mulighed for
at opleve, hvordan det er at |zere et nyt musisk sprog. Musiktimen kan gennemfgres
bgrn uanset kulturel baggrund. Egnede sange til denne aktivitet kan veere sange, der
anvendes i flere kulturelle sammenhange, sasom fx fgdselsdagssange sa bgrn med
forskellige kulturelle baggrunde kan praesentere simple tekster pa deres sprog og
hjeelpe andre bgrn med at synge dem. Dette giver bgrnene mulighed for at deltage

og vise aspekter fra deres kultur og oprindelsesland.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere

Barnialle aldre.

2.2.Tid

45 minutter.

2.3. Ramme

Klasseveerelse, der kan bruges til musikundervisning.

2.4. Ressourcer
Musikleerer og instrumenter er ngdvendige.

YouTube-video af en lektion, og et interview med facilitator:




https://www.youtube.com/watch?time
continue=1&v=epDLUFdiUq8&feature=emb _title
Billede(demonstration): (kilde: http://www.medkulturnost.si/z-glasbo-sporocajo-

da-so-vse-kulture-enakovredne/).

Figur1 Musikundervisning (demonstration).

Mulige opstaede spgrgsmal:
Hvornar er man hjemme? Kan man godt fgle sig hjemme uden sine ting? Kan man
forstille sig et menneske der aldrig har fglt sig hjemme nogle steder? Kan man leve

alene? Er hjemme en fglelses? Er hjemme et sted? Hvad er en god skole?

Sokratiske spgrgsmal:
Hvad er et gnske? Behov? Hjem? Familie? Venskab? Alene? Godt/skidt? Gleede? Trist?

Savn? Tryghed? Udfordring? Tvang? Overlevelse? Social? Retfeerdighed? Veerdi?

2.5. Instruktioner
Fgr undervisningen
Denne praksis kan bruges i almindelige musiktimer eller i andre timer, hvor musik
er relevant. Fgr lektionen bgr leereren konsultere flygtninge- og indvandrerbgrn
fra klassen om, hvorvidt nogen af bgrnene vil synge eller spille til denne aktivitet.
Leereren og barnet veelger derefter en sang fra barnets sprog, som det praesenterer

foran klassen. Leereren og eleven bruger lidt tid pa at leere sangen og blive fortrolig

19
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http://www.medkulturnost.si/z-glasbo-sporocajo-da-so-vse-kulture-enakovredne/

med den. Bemerk, at barnet maske ikke vil synge foran klassen eller veere utilpas ved
situationen, sd leererne skal vaere opmaerksom pa dette og tilbyde barnet en perifer rolle eller
mulighed for at treekke sig ud.

Til undervisningen

e Trin 1: | starten af lektionen forklarer leereren de deltagende bgrn, at det er
afggrende at blive enige om nogle fa regler for at synge og spille sammen, for at
alle kan have det godt og deltage.

e Trin 2: Leereren og det nyankomne barn synger sangen sammen for bgrnene i
klasseveerelset og forklarer, at alle kan lzere sangen

e Trin 3: Lereren/barnet bgr lave en kort praesentation af sangens tekst og
oprindelse, udarbejdet af barnet. Det er vigtigt, at leereren stgtter og hjeelper
barnet med at forteelle om sangen. Hvis barnet ikke fgler sig godt tilpas med
at praesentere, implementerer leereren aktiviteten. Denne del af aktiviteten er
passer til alle for alle bgrn i klassevarelset.

e Trin 4: Efter preesentationen vises sangteksten pa originalsproget, og barnet
lzerer de andre bgrn den korrekte udtale. Nar bgrn er fortrolige nok med teksten,

tager lereren over og leerer dem at synge sangen.
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Forskere presenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres

feedback. Nedenstaende er feedback fra Storbritannien:

"Jeg kan virkelig godt lide
idéen, ogjeg vil elske at
deltage i sddan noget”

(Barnj10-13 ar)

"Det er en god idé for
eleverne” (Barn, 11-14 ar).

“Dette ville vaere en fantastisk,
fantastisk aktivitet!! Vi kan bruge
musikudstyr—trommer, klaver,

guitar og sa videre!”

(Barn, 11-14 ar).

"Praksissen veerdsatte alle
former for kultur gennem
musikken.” (Barn;10-13 ar)

"Folk kan fgle sig utilpasse
ved at synge. Andre ggr
maske grin med musikken”
(Barn,10-13 ar)
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Praksis 1.3:
'Hvordan siger du det?’ — Fejring af diversitet
og mangfoldighed

1. INTRODUKTION

| denne aktivitet udvikler bgrn og unge visuelle og tekstmessige materialer
(f.eks. plakater og kort), der skal placeres rundt pa skolen (f.eks. gange, haller og
klasseveerelser). Praksissen har til formal at skabe flersproglig og multikulturel
bevidsthed i skolerne gennem kollektive og kreative praksisser, hvor bgrn med
forskellige baggrunde aktivt deltager med at dele deres sproglige viden med resten
af skolen. Derudover inddrager denne praksis elevernes sproglige og geografiske
baggrunde. Malet er at ggre skolen til et multikulturelt og imgdekommende sted for

bgrn fra andre lande, som ikke kender det lokale sprog tilstraekkeligt endnu.

Med implementering af projektet er hele skolen involveret, hvor forskellige aktgrer
inviteres til at deltage, herunder laerere, elever, familier og skolebestyrelsen.
Inddragelsen af bgrnenes familier er serligt vigtigt, da forskningen fastslar, at
aktiv involvering af familier i skolerne er ngglen til at forbedre sameksistens i
multikulturelle sammenhange (Casanova & Rodriguez, 2009; Leiva, 2011). Denne
praksis baserersig pa et dialogistisk perspektiv, hvorigennem skolen bliver et sted for
feelles udveksling og kollektiv opbygning af viden om sprog og kulturelle forhold . P4
denne made kan bgrn udtrykke deres handlekraft gennem den viden, de har med sig
(sprog, handlemader oplevelser, kulturelle og religigse praksisser osv.). Endelig peger
forskning pa, at migrantelevers sprog og kulturer har "positive effekter pa elevernes
trivsel og ferdighedsniveau i skolen, iser hvad angar undervisningssproget”
(European Commission/EACEA/Eurydice, 2019: 5.137).

Nedenfor proesenteres nogle resultater fra en of fentlig skole i Barcelona:



En skole i Barcelona lavede en udstillingstavle for at vise skolens kulturelle og
sproglige mangfoldighed. Flygtninge- og indvandrerfamilier blev inviteret til at
placere deres oprindelseslande og derefter blev landene knyttet til Barcelona pa
tavlen ved hjelp af en trad. Derudover blev "far og mor” med hjelp fra bgrnene
skrevet pa barnets hjemmesprog. Dette skyldes, at «<mor» og «far» er de to mest
almindelige ord, leerere hgrer fra bgrn. Det er ogsa de to fgrste ord, elever lzerer

pa catalansk eller spansk i skolen.

Figur1. Ordene «mor» og «far» skrevet pa forskellige sprog. Kortene er placeret

foran et verdenskort, hvor elevernes og deres familiers migrationsrute er angivet.

Eleverne lavede i feellesskab en bog med dialogerne skrevet pa alle de sprog, der

tales i klassegruppen.
TT 9% GITT A Ihen 7T

OR Abiu1 0ANH RO Bem necy

f}ue flower \Was 3lone ip all the forest

TR T W rm am o

Figur 3. Flersproglige dialoger | bogen

23



24

Eleverne lavede en video, der simulerede en uformel samtale, oversatte den

derefter og introducerede undertekster pa alle talte sprog.

Figur 4. Klip fra forteellingen.

Elever (med hjeelp fra deres familier) oversatte tal, alfabetet, navne pa deres
klassekammerater, seetninger osv. til deres oprindelsessprog. Derefter

reflekterede de over deres ligheder og forskelle osv.

Figur 5.Kunstbaseret installation om sprog, der tales i skolen.



e Endeligafholdtskolenenudstilling, derviste nogle af de gennemfgrte aktiviteter.
Kunstinstallationen afspejlede skolens kulturelle mangfoldighed (herunder

billeder af oprindelseslandene, familier, elever osv.).

Figur 6. Udstilling pa skolen.

Daworkshopperne var afsluttet, anerkendte det skolens personale projektets bidrag
til livet pa skolen og elevernes engagement. Skolens ledelsesteam veerdsatte iseer
lerernes proaktivitetog bade leerernes og familiensinvolveringiprojektet. Familierne
satte stor pris pa det aktive samarbejde under processen og anerkendelsen og

fejringen af skolens kulturelle mangfoldighed .

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere
Hele skolen—Alle arbejder i klassegrupper.

2.2.Tid

Tre manederi alt.
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Dette er et ‘bottom-up’ projekt, der kan udvikles igennem workshops

Beregntretil firelektionerpaca.entimehverforatudvikle plakaterellerinstallationer.

2.3.Ramme
Undervisningslokale.
Skolehal (stgrre forsamlingsomrader) og gange (til den afsluttende udstilling).

2.4. Ressourcer

Til hver workshop: en eller to leerere, bgrn med forskellige sproglige ressourcer.
Handveaerksmaterialer: pap, kort, magasiner til collage, billeder, farvepapir mv.
Audiovisuelt materiale: (hvis muligt, iseer med eldre bgrn): digitalt foto- og

videokamera.

2.5. Instruktioner
e Trin 1: Leereren spgrger eleverne, hvad deres respektive modersmal er, og hvor
mange sprog de taler. Eleverne inviteres til at skrive et enkelt ord (f.eks. hej, tak

osv.) pa deres sprog.

e Trin 2: Eleverne vil blive organiseret i grupper (omkring fire eller fem bgrn i hver
gruppe). Hvert hold kan producere et visuelt produkt (en plakat, kort, video eller

visuel visning, afhaengigt af alderen og manuelle feerdigheder).

e Detendelige produkt skal afspejle en bestemt idé eller et begreb pa en
flersproglig made. Eleverne inviteres til at skrive et enkelt ord (f.eks. hej, tak
osv.) pa deres eget sprog.

e Learere bgroverveje lettere koncepter for yngre bgrn (f.eks. at skrive
et simpelt ord pa forskellige sprog) og mere komplekse idéer til zldre
elever (f.eks. at lave forskellige beskrivelser og forklaringer omkring et
abstrakt begreb relateret til multikulturalisme, sasom empati, relationer,
imgdekommenhed, udveksling, leering).

e Trin 3: Hver gruppe skal vaelge formatet, designe idéen og udvikle den (se
ovenfor for nogle eksempler). Nar gruppen har valgt konceptet, skal bgrnene
bede andre klassekammerater om at oversette eller skrive det ord, de har valgt,
pa forskellige sprog. Stgrre bgrn kan ogsa lave sma interviews om et bestemt
emne og spgrge mere bredt ud i skolen Leereren skal ledsage grupperne, hjelpe

dem med at realisere det endelige produkt, stilladsere opgaven og fremme
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deres kreativitet med idéer og inspirerende forslag.
Trin 4: Resultaterne udstilles i klasseveerelset, og hvert hold laver en mundtlig

presentation af deres plakat/video/collage/kort for kammeraterne.

Step 5: Til sidst udstilles de feerdige produkter pa skolens feellesomrader, sasom
gange og haller. | dette trin kan grupper hjelpe hinanden med at beslutte
placeringen af udstillingerne. Aktiviteten kan forega i forskellige klassegrupper
samtidigt i samme uge. | slutningen af ugen vil alle de endelige produkter blive
udstillet pa skolens fallesarealer.
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Praksis 1.4: Nationernes historie i en internationaliseret
og globaliseret eera - Interkulturelle perspektiver pa historie
og medborgerskab

1. INTRODUKTION

Denne praksis tilbyder en samling af undervisningsmetoder, der ggr det muligt
for eleverne at lzere mere om ikke-europeeisk historie og dens vigtige personer.
Praksissen overskrider en monokulturel tilgang i undervisningen. Malet er at
inkludere flygtninge- indvandrerbgrns historie i undervisningsplanen og fa dem
til at fgle sig mere involveret i undervisningen. Derudover giver metoderne laerere
mulighed for at ggre undervisningsplanen mere multikulturel, hvor inddragelse
af relevante begivenheder og personligheder igennem historien tager hgjde for

mangfoldigheden af elevgrupperne i mange europzaiske skoler.

Nar man underviser ud fra en heterogen undervisningsplan, er det vigtigt at
indtage et intersektionelt perspektiv; ellers kan peedagogisk personale risikere at
fremmedggre nogle elever. Et eksempel pa dette kan ses i uddraget nedenfor, hvor
et barn fra Somalia under et interview til MiCREATE-projektet i Storbritannien taler

om, hvorvidt hun fgler sig repreesenteret i undervisningsplanen:
Interviewer: [..] Fgler du dig repraesenteret i de fag, du studerer [..]?

Deltager: "Nej. Det handler mest om... som hijabi, ogjeg er afrikaner, de taler
for det meste om sorte britiske folk, og hvordan de har det, og hvordan de er
fgdt her og sadan noget [..] Og det er ligesom, "Jeg er ikke herfra, undskyld.

Jeg forstar ikke en eneste ting, du taler om” (Pige, 13 ar).

Nedenfor ses presentationer fra Danmark:



S

Et vigtigt gjeblik i Polens £t aiebllk | Vietnams histaric -
historie — 1525 1225-1400

Et @jeblik | Afghanistans historic
~ Djengis Khan

Figur1. Plakater af historiske begivenheder.

| en modtageklasse (seerskilte klasser eller undervisning med nyankomne
flygtninge- og indvandrerelever) pa en skole i Danmark leerte eleverne i en uge om
"Danmarkshistorien i middelalderen (1050-1536)”. | den fgrste lektion laeste eleverne
et hefte lavet af leererne om Danmarki1200-tallet. Bagefter skrev leereren pa tavlen:
"Et billede fra 1050-1536 fra dit land. En vigtig begivenhed. Skriv 3-5 setninger.”
Derefterblevnationalesejre og nederlag preesenteret pa plakaterne. F.eks. den polske
konges sejr over de preussiske germanske riddere i 1525, Djengis Khans erobring af
Afghanistani1219 og inkaernes nederlag til de spanske conquistadorer omkring 1530.
Disse begivenheder er afggrende i historien om elevernes oprindelseslande, og de
synes ogsa at vere ngdvendige for elevernes identifikation og identitetsarbejde.
Efterfglgende preesenterede eleverne deres plakater og diskuterede den udvalgte
begivenhed med deres kammerater. Med denne praksis udtrykte og konstruerede

eleverne deres identifikationer.
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2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere
Elever i en modtageklasse eller pa en almindelig folkeskole. Eleverne i klassen skal

have forskellige hjemlande.

2.2.Tid
Overvej at bruge en hel uge.
@velsen kan kgres som en emneuge. Dette format giver mulighed for at inkludere

aktiviteter/udflugter uden for skolen.

2.3. Ramme
@velsen kan faciliteres af lererne og forega i klassevaerelset.

Der er brug for to lzerere til en emneuge.

2.4. Ressourcer

Heefter produceret af leererne, leerebgger, romaner, noveller, film (dokumentarer,
spillefilm osv.).

Eleverne skal have adgang til computere, internet og printere til at printe deres
plakater.

Plakater produceret af eleverne kan udstilles i klasseveerelset og praesenteres
mundtligt for deres kammerater og leererne. (Eleverne kan producere 'vodcasts’ i

stedet for plakater). — Nogle eksempler pa plakater er vedhzftet nedenfor.

2.5. Instruktioner

e Trin 1: Leereren bgr veelge en historisk periode, som de gnsker, at deres elever
skal lzere om, sasom middelalderen. Leereren bgr derefter oprette et haefte eller
ressourcer, der beskriver denne historiske periode. Eleverne skal instrueres i at
lzese haeftet og besvare leererens spgrgsmal.

e Spgrgsmal at stille: Hvad er en nation? | forbindelse med medborgerskabs-
undervisning baner praksissen vejen for at diskutere forholdet mellem kulturel,
regional, national og global identifikation, og hvordan hver elev kan balancere
disse identifikationer. | forleengelse af praksissen kan lereren og eleverne
diskutere: Hvorfor skal vi, og hvordan kan vi fastholde forpligtelser til vores

kulturelle feellesskaber og den nationale (og globale) medborgerkultur?




e Trin2:Eleverneskal undersgge deresoprindelsesland og dets historieidenvalgte
historiske periode. Foreksempel kaneleverne gnske at udforske forholdet mellem
Danmark og deres oprindelsesland i den periode, eller hvordan begivenheder
i et land kan have pavirket et andet. Elever, der ikke har en migrationshistorie
i familien, kan blive bedt om at vaelge et hvilket som helst land, de gerne vil
undersgge. De skal sa lave en plakat baseret pa deres arbejde. Denne information
kan findes online, og lzereren bgr stgtte eleverne og formulere diskussioner om
dette emne.

e Trin 3: Eleverne skal mundtligt preesentere deres plakat for deres kammerater.
Plakaterne kan udstilles i klasseveerelser eller vises pa faellestavler pa skolen for

at gge andres viden om forskellige lande.

3. ELEVERNES OG LARERNES PERSPEKTIVER
PA PRAKSIS

Forskere praesenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres

feedback. Nedenstaende er feedback fra Danmark:

"Leererne og eleverne i modtageklassen veerdsatte _
denne praksis. Eleverne undersggte entusiastisk deres
oprindelseslands historie og praesenterede det for deres
klassekammerater pa posters. Pa grund af elevernes

begrensede danskkundskaber var der greenser for,
\, hvor meget diskussionerne og sammenligningerne 4 :'

kunne udfoldes”.
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Praksis 1.5:
Videnskabskvinder fra hele verdenen

1. INTRODUKTION

Denne aktivitet leegger op til at undersgge kvinder, der har bidraget til videnskabens
historie, men som historisk set har vaeret usynlige eller ikke er blevet anerkendt i
litteraturen. Denne aktivitet giver mulighed for atinkludere nye historiske referencer
til skolens naturvidenskabelige pensum, samt en reflektion over kvinders historier
om undertrykkelse, modstand, modstandskraft og succes inden for STEM-omradet.
Derudover sigter praksissen mod at udvikle datasggnings- og synteseferdigheder,
forbedre leeseforstaelse og skrivefeerdigheder, fremme kritisk refleksion fra en
intersektionel tilgang og generere ikke-eurocentriske perspektiver igennem en
udvidet undervisningsplan. Praksissen er udviklet af leerere pa en offentlig skole
i Barcelona. Aktiviteten er en del af det paedagogiske forslag «Calaixos» (skuffer),
der bestar af et set tveerfaglige ikke-guidede aktiviteter (se figur 1). Afhengigt af
forslaget udvikler eleverne dem selvsteendigt, individuelt eller i grupper. En af de
foreslaede aktiviteter i denne ramme kaldes «Videnskabskvinder og kvinder fra hele

verdeny.



| '

Figur 1. “Calaixos”(skuffer)-strukturen i klasseveerelse. Hver skuffe indeholder

materiale til en specifik aktivitet.

Praksissen sigter mod at fremhaeve bidragene fra oversete kvinder fra forskellige
lande og kulturer til STEM-omradet. Den oprindelige praksis indeholdt to
ressourcebgger: “Science Women: 50 Fearless Pioneers Who Changed the World”, af
Rachel Ignotofosky (2016) og “Rad Women Worldwide. Artists and Athletes, Pirates
and Punks, and Other Revolutionaries Who Shaped History” skrevet af Kate Schatz
ogillustreret af Miriam Klein Stahl (2016). Bggerne anleegger en multikulturel tilgang
ved at inkludere kvinder fra forskellige lande, kulturer igennem beskrivelser og

begreber oversat til andre sprog (se figur 2).
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Figur 2. Bogdetalje.

"Women in Science” fremhever bidragene fra 50 bemaerkelsesveerdige kvinder pa
omrader som videnskab, teknologi, teknik og matematik (STEM), fra den antikke
til den moderne verden. "Rad Women Worldwide” byder pa en raekke forskellige
figurer fra 430 fkr. til 2016 fra 31 lande verden over. Den inkluderer 250 navne pa
internationale ‘seje kvinder’ (Rad woman’) som reference for leesere til at fortsette
deres interesse. Ifglge forlagets oplysninger er denne bog velegnet til klassetrin 6.-8.
for samfundsfag eller engelskundervisning eller som tekst til et tveerfagligt projekt
. Disse bgger giver grundlag for at udvikle aktiviteten, og de er serligt engagerende
for yngre bgrn, fordi de indeholder illustrationer, specifikke beskrivelser og klart
sprog. Ikke desto mindre kan aktiviteten udvikles uden disse bgger, som beskrevet

nedenfor.

Eleverialderen1o-17ar.- Aktiviteten kan tilpasses efter behov med eleverivarierende

alder.

Elever bgr organiseres i grupper (ca. 4 eller 5 pr. gruppe).




2.2.Tid
To eller tre undervisningstimer (45 minutter eller 1 time ), afhaengigt af deltagernes

alder og forslagets kompleksitet.

2.3.Ramme

Undervisningslokale

2.4. Ressourcer

Bgger (valgfrie)

Science Women.

Rad Women Worldwide.

Computere med adgang til internettet samt printer.

Handveerksmaterialer: pap, blyanter, kuglepenne, tuscher, farvepapir, sakse mv.

2.5. Instruktioner

e Trin 1: Leereren introducerer aktiviteten ved at spgrge eleverne, om de kender
navnet pa en relevant videnskabsperson (enten mand eller kvinde). Eleverne
bliver bedt om at skrive de navne, der dukker op under brainstormen, pa tavlen.
Gruppen analyserer listen, og leereren fremmer debatten om kgn og oprindelse
pa de nevnte videnskabspersoner.

e Trin2:Eleverneerorganiseretigrupper (omkring fireellerfem bgrn pr. hold). Hver
gruppe skal veelge en historisk, videnskabelig kvindeskikkelse for at udarbejde en
undersggelse om hendes biografiske og professionelle historie. De kan vaelges
fralisten pa tavlen eller fra de anbefalede bgger. Leereren kan ogsa give eleverne
en leengere liste over navne og korte biografier af videnskabskvinder (overvej at
tilfgje et flertal af ikke-europeeiske kvinder).

e Mailet er at lave en plakat. Det endelige produkt skal indeholde
informationer om en videnskabskvindes biografi, hendes relevante
bidrag til videnskaben og de kontekstuelle, historiske og sociale
elementer, der fgrte hendes professionelle arbejde til anerkendelse eller
forbigaelse.

e Overvej enkle formater for yngre bgrn (f.eks. udvikle en biografi og et
overblik over hendes bidrag til videnskaben) og mere komplekse designs
til eeldre studerende (f.eks. ved at anvende en forskningstilgang ved at

krydse referencer fra forskellige kilder, herunder personlige refleksioner
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og konklusioner, etc.).

Trin 3: Nar bgrnene har valgt den person, de vil undersgge, kan bgrnene bruge
internettet til at finde data om hende. Leereren skal ledsage grupperne, orientere
dem i undersggelsesprocessen og hjelpe dem med at realisere det endelige
produkt (iseer med yngre bgrn).

Trin 4: Resultaterne kan udstilles i klasseverelset, og hver gruppe laver en
mundtlig preesentation af deres plakater for klassekammeraterne. Personlige
refleksioner og debatter om kvinders rolle i STEM, forbigdelsen af kvindelige
historiske personer og eurocentrismen i videnskabshistorien kan fremmes af

lzereren efter opleeggene.




Praksis 1.6:
Black History Month

1. INTRODUKTION

Den fglgende praksis skal illustrere, hvordan en mere mangfoldig forstaelse af
fejringer af seerlige dage eller begivenheder kan forme sig. | stedet for ‘Blach History
Month’ kunne man fejre FN’s internationale flygtningedag d. 20 juni, starten eller

afslutningen af Ramadanen, eller Bgrnerettighedsdagen d. 20. november.

Black History Month er en arlig fejring i hele Storbritannien af sort-britisk historie og
kultur, etablereti1987 af Akyaaba Addai Sebbo. Black History Month, der oprindeligt
var en London-baseret begivenhed, har siden spredt sig til andre bydele for til
sidst at blive en formel fest i hele Storbritannien. Over hele landet finder initiativer
sted, der kommer fra formelle organisationer og frivillige borger og grupper.
Denne praksis bestar af varierede begivenheder, foredrag, udstillinger, historiske
vandreture, forestillinger, historieforteelling eller debatter, der handler om sortes
historie. Arrangementet giver mulighed for at ga ud over et ofte hvidt-eurocentrisk
fokus i skolepensum og lzere om sorte menneskers historie og kulturelle bidrag i
Storbritannien. At fejre denne kulturarv er en mulighed for at laere om racemaessig
og social retferdighed, antiracisme, anerkendelse og fejring af veerdien af vores

samfunds mangfoldighed.
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Figur 1. Skoleudstilling til Black History Month

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere

Hele skolen—kan tilpasse alle aldre

2.2.Tid

Det kan variere fra en enkelt begivenhed til en leengere fejring.

2.2. Ramme
Afhenger af formatet. (dvs. begivenheder, foredrag, udstillinger, historiske

vandreture, performance, historieforteelling eller debatter.)

2.4. Ressourcer
Afhengigt af formatet, en billig og nem Igsning kunne vaere plakater, som hylder

flere aspekter af kulturel historie, der f.eks. kan vaere lavet af histories-elever.

2.5. Instruktioner
e Trin1: Afheengigt af skolen eller lokalsamfundet kan denne praksis tilpasses
til at fejre de tilstedeveaerende kulturer pa skolen eller det bredere samfund.

At fejre en kulturhistorie eller kulturarv kan ggres med en raekke forskellige




formater. Det vil kreeve noget forskning og forberedelse, iser nar det fejres for
fgrste gang.
Trin 2: Alle leerere bgr informeres pa forhand om, at en sadan kulturhistorie-
eller kulturarvsfejting vil finde sted. De kan blive bedt om at undersgge relevant
information om bidrag fra minoriteter, bergrte, interesserede etc. relateret til
emnet.
Eksempelvis kan historielzerere fokusere pa fellesskabets historie i landet,
blandt de vaesentlige bidrag fra enkelte medlemmer af fx minoriteterne.
Litteratur-, sprog-, kunst- eller musikleerere kan praesentere og diskutere
veerker af forfattere, der kommer fra minoriteter eller relevnate sammenhzng.
Naturfagsleerere kan presentere vigtige bidrag fra enkeltpersoner fra
fx minoriteter . Desuden kan der skabes pezedagogiske udstillinger til
at representere ovenstdende bidrag i visuelle former for at dekorere
klasseveerelser og skolegange.
Trin 3: Skolebiblioteket kan vise bgger skrevet af medlemmer af fx minoriteter,
og hvis de ikke er tilgeengelige i deres samling, bgr man forsgge at kgbe sadanne
bgger. Hvis det er muligt, kan der arrangeres skoleture for at besgge museer eller
kulturelle udstillinger, der er relevante for minoritetskulturen.
| Igbet af aktiviteten bgr lererne facilitere samtaler med eleverne for at
skabe en mulighed for at leere om social retfeerdighed, antidiskrimination og

anerkendelse og fejring af veerdien af vores samfunds mangfoldighed.
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Forskere presenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres

feedback. Nedenstaende er feedback fra Danmark:

“Jeg kunne godt lide
aktiviteten fordi jeg leerte om
en masse nye ting” (10-13 ar)

“Jeg synes man skal
stop racisme i Danmark”
(1013 ar)



Praksis1.7:
Rettighedsskoler (et UNICEF-program)

1. INTRODUKTION

Denne praksis involverer hele skolen og inviterer leerere og elever til at reflektere
over migration og forskelle mellem bgrns universelle rettigheder. Malet er at
fremme kritisk teenkning mellem bgrn, sameksistens og sympati og ggre skolen
mere multikulturel og respektfuld over for alle bgrn. Praksissen er baseret pa FN’s
konvention om barnets rettigheder (UNCRC), som dekker alle aspekter af bgrns
liv og deres rettigheder inden for en raekke forskellige domaener (civile, politiske,
gkonomiske, sociale og kulturelle), samt voksnes ansvar for at sikre, at bgrn kan nyde

godt af disse rettigheder.

“Ethvert barn har rettigheder, uanset deres etnicitet, kgn, religion, sprog,

evner eller enhver anden status”.
UNICEF:

(https://www.unicef.org.uk/what-we-do/un-convention-child-rights/).

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere

Hele skolen.

2.2.Tid

Kontinuerlig.

2.3. Ramme
Skolen—Hele fakultetet bgr veere forpligtet til bgrns rettigheder gennem den daglige

adfeerd pa skolen.
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2.4. Ressourcer

Materialer, ressourcer og uddannelse kan findes pa:
https://www.unicef.org.uk/rights-respecting-schools/
https://www.unicef.org.uk/rights-respecting-schools/the-rrsa/what-is-a-rights-
respecting-school/
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Figur 1. Bgrnekonventionen om bgrns rettigheder.

2.5. Instruktioner
e Atblive en rettighedsrespekterende skole kraever et engagement fra skolens
personale. Leerere bgr sette sigind i FN’s bgrnekonvention om barnets

rettigheder og deres ansvar for at beskytte bgrns rettigheder. Dette kan ggres

ved at gennemfgre UNICEF-uddannelsen.



https://www.unicef.org.uk/rights-respecting-schools/
https://www.unicef.org.uk/rights-respecting-schools/the-rrsa/what-is-a-rights-respecting-school/
https://www.unicef.org.uk/rights-respecting-schools/the-rrsa/what-is-a-rights-respecting-school/

(se https://www.unicef.org.uk/rights-respecting-schools/training-and-
support/).

En skole kan udpege en repraesentant for bgrns rettigheder til at gennemfgre
uddannelsen og formidle viden til skolesamfundet i en intern workshop; brug
plakater og foldere, undervisningsmaterialer og andre aktiviteter, sdsom
arrangementer, steevner, lektioner og andre aktiviteter til fejringen af Verdens
Bgrnedag. Nyttige peedagogiske ressourcer kan findes pa UNICEFs hjemmeside.
(Se https://www.unicef.org.uk/rights-respecting-schools/resources/.

Trin pa vejen til at blive en Rettighedsskole:

For at opna status som en Bronze-Rettighedsskole:

Trin1: at have det ngdvendige engagement for at blive en

rettighedsrespekterende skole.

For at opna status som en Sglv-Rettighedsskole:

Trin 1: Lav en handlingsplan med de ngdvendige ressourcer til at understgtte
denne forpligtelse.

Trin 2: Handlingsplanen iveerksaettes

Trin 3: Skolesamfundet lzerer om bgrns rettigheder

Trin 4: Den positive indvirkning pa skolelivet kan ses og meerkes.

Trin 5: Unge begynder at identificere sig som globale borgere.

For at opna status som en Guld-Rettighedsskole:

Trin1: Alle har en grundig forstaelse af rettigheder.

Trin 2: En respektfuld holdning til rettigheder og sprog er til stede overalt pa
skolen.

Trin 3: Rettighedernes positive indvirkning pa skolelivet er tydelig.

Trin 4: Unge ser sig selv som globale borgere og gar ind for social retfeerdighed.

Tilpasset fra UNICEF (Se: https://www.unicef.org.uk/rights-
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Get-to-Gold_RRSA-Journey-Poster-Jan2018.pdf).
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3. ELEVERNES OG LARERNES PERSPEKTIVER
PA PRAKSIS

Nedenstaende er feedback fra en medarbejder pa en af skolerne i MiCREATE-
undersggelsen, der havde 5 centrale bgrnerettigheder — udvalgt af elever —

implementeret i alle skoleaktiviteter.

"Der er en idé om, at barnets rettigheder er universelle. Vi har fem ngglerettigheder, som er
udvalgt af brnene: retten til at vaere sikker; alle bgrn har rettigheder; retten til sundhedspleje,
sund mad og vand; retten til en uddannelse; og retten til at have en mening. Det dbner

automatisk op for samtaler om integration.”

Desuden viste en evaluering af Bgrnerettighedsskoler, et gget engagementet og
sterkere relationer mellem elever og personale. Derudover blev der pa tveers af
alle skoler rapporteret positive holdninger til mangfoldighed og inkludering, og
de positive holdninger styrkedes i Igbet af de tre ar, evalueringen deekkede, e Pa
baggrund af disse resultater kan det konkluderes, at dette er en nyttig praksis for
skoler at anvende for at opbygge en fglelse af forbundethed med det omgivende

samfund.


https://www.unicef.org.uk/rights-respecting-schools/wp-content/uploads/sites/4/2018/01/Get-to-Gold_RRSA-Journey-Poster-Jan2018.pdf
https://www.unicef.org.uk/rights-respecting-schools/wp-content/uploads/sites/4/2018/01/Get-to-Gold_RRSA-Journey-Poster-Jan2018.pdf

Praksis 1.8:
Kulturarv

1. INTRODUKTION

European Youth Center, som del af Europaradet lancerede praksissen 'Cultionary’
inden for "All different - All equal, Education Pack” i 1995. Praksissen har til formal
at fremme multikulturel uddannelse og mangfoldighed i skolesammenhaeng ved at
reflektere over eksisterende kulturer, identiteter, stereotyper og fordomme gennem
en kunst-baseret tilgang. Multikulturalitet er en realitet i mange skoler. Derfor
straeber praksissen efter interaktivt at handtere forskellige kulturer og livsrealiteter.
Desuden er det vigtigt at fremme gensidig respekt og accept af tilsyneladende
forskelle. Saledes skal praksissen ogsa bidrage til et anerkendende samspil med
hinanden ud over klasseveerelset.

@velsen viser, hvor let det er at genkalde stereotyper og tanker om andre mennesker,
for eksempel wdlendinge>. Samtidig kombinerer praksissen kreativitet med at stille
spgrgsmal om stereotyper. Derfor er det vigtigt at reflektere over vores idéer om
andre og undersgge, hvordan de forholder sig til virkeligheden eller er udtryk for

individuelle forstaelser.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSISSEN

2.1. Deltagere

Elever fra13 til 18 ar.

2.2.Tid

Klassetimer: 1-2 lektioner.
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2.3.Ramme

Klasselokalet.

2.4.Ressourcer
En eller to leerere, der er til stede under implementering og refleksion af praksissen.
Papir og blyanter og en liste over begreber at arbejde med/diskutere pa. Tape eller

lignende ressourcer til at haenge tegningerne op.

2.5. Instruktioner

For yderlige instruktioner: http://intercultural-learning.eu/Portfolio-Item/cultionary/

e Trin1: Eleverne inddelesi grupper pa 3 eller 4. Hver gruppe far nogle ark papir
og en blyant og finder et sted i klassen, hvor de godt kan arbejde sammen. Det
kan ggres ved at traekke lod eller tzlle fra en til fire.

e Trin2: Leereren valger en elev fra hver gruppe og forteeller dem et ord/emne, de

skal tegne i deres gruppe (se nedenfor for en liste over ord):

Emneliste:

racisme — forskellighed - diskrimination - antisemitisme - flygtning - konflikt -
europaer - en person fra dette land - en landmand - fattigdom - en muslim - en
homoseksuel - ligestilling - en aids-smittet - en roma - en japaner - en russer - en
afrikaner - menneskerettigheder - medier - en turist - en udleending - solidaritet - en

blind person - keerlighed - en araber - en moldover - osv.

o Bemerk, at yngre bgrn kan have vanskeligheder med visse udtryk. Derfor

anbefaler vi at bruge mindre komplekse udtryk for bgrn under 13 dr.

e Trin3: Tilbageigruppen skal eleven tegne ordet uden at tale eller mime det.
De andre gruppemedlemmer skal forsgge at geette ordet ved at tegne. En
regel er, at der ikke ma tegnes bogstaver, tal eller flag. Gruppen, der skal geette
emnet, kan komme med antagelser, men ma ikke stille direkte spgrgsmal til
den person, der tegner ordet. Det er afggrende at huske pa, at ikke alle elever
er gode til at tegne, og derfor kan gvelsen veere udfordrende for nogle elever.

En made at handtere dette pa er at forteelle dem, at pointen ikke er at lave et




kunstveerk, men at veere kreative og udtrykke deres tanker visuelt.

e Trin4: Narordet er geettet, skal gruppen rabe ordet til klassen. Den fgrste
gruppe til at geette ordet far point fra lzereren (som skal notere gruppens
bidrag).

e Deandre grupper kommer ogsa med deres endelig geet. For hver gruppe
erdetord, der skal geettes, skrevet under tegningen. Det er lige meget, om
tegningen er komplet eller ej.

e Trins: En person fra hver gruppe bliver kaldt op til lzereren igen, og de far et nyt
ord Processen gentages, indtil alle i grupperne har prgvet at tegne én gang.

e Trin é: Alle tegningerne sattes op i klassen/pa skolen. Nu er der mulighed for at
ga rundti klasseveerelset og kigge pa dem. Derefter sammenlignes, diskuteres
og reflekteres der over fortolkningerne.

Her er nogle refleksionsspgrgsmal:

e Vargvelsen sveer eller nem? Og hvorfor?

e Sengje pa tegningerne pa veeggen og sammenlign de forskellige gengivelser og
fortolkninger af det samme ord. Svarer tegningerne til virkeligheden? Hvorfor
kan illustratoren have afbildet specifikke detaljer?

e Hvor kommer vores billeder og idéer fra? Er de negative eller positive? Hvilken
indflydelse kan de have pa vores forhold til andre mennesker?

e Hvor kommer stereotyper fra? (Mediernes og familiers rolle kan diskuteres).

e Hvad errisikoen ved stereotypisering?

Hvis det er muligt, er det ogsa veesentligt, at de deltagende lerere pa forhdnd reflekterer over,
hvilke fordomme de kan beere pa.
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Forskere preesenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres

feedback. Nedenstaende er feedback fra Spanien:

“Aktiviteten er sjov, og
du leerer en masse ting.
Jeg ville ikke eendre noget
pa praksissen, for den er
virkelig god”

“Jeg kunne virkelig godt
lide gvelsen”

“Jeg kunne godt lide
aktiviteten, ogjeg vil
gerne have, at | kommer
tilbage og laver flere

gvelser med 0s.”



Praksis 1.9:
Social inklusion og tilhgrsforhold

1. INTRODUKTION

Dennepraksisfokusererpaklassefeellesskab,flygtninge-ogindvandrerbgrnoglerere.
Udgangspunktet er en engelsk bgrnebog om en dreng med en legetgjselefant, der
ikke farlov til at deltage i en lokal kaeledyrsklub. Bogen tjener etillustrerende formal,
sa andre velegnede bgger, der passer til aldersgruppe og kontekst kan inddrages i
stedet for. Hovedformaleteratforberede bgrn til atacceptere nye klassekammerater
med en anden kulturel baggrund og arbejde med multikulturalitet, accept og
gensidig respekt. Derudover tilskynder praksissen kommunikation mellem elever
og elever og lerere for at sikre den bedst mulige tilgang til inklusion af flygtninge
—og indvandrerbgrn. Praksissen tilstreeber at udvikle og styrke en positiv holdning
blandt bgrn—til sig selvog andre. Det har ogsa til formal at opbygge og styrke empati
og sociale feerdigheder, sdsom at veere opmeerksom og stgtte kammerater og andre

mennesker og bidrage til at skabe en god, positiv atmosfaere i klasseveerelset.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere
Bgrn der er fgdt i Danmark, indvandrerbgrn fra ar1 (eller en hvilken som helst alder,

lzereren finder passende) og hele klasseverelset kan deltage.

2.2.Tid

45-60 minutters workshop.

2.3. Ramme

Kan implementeres | klasselokalet.

2.4. Ressourcer

Bgger om forskelligheder og eksklusion eller at tilhgre, deltage og veerre accepteret
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Bogen Strictly No Elephants af Lisa Mantcheyv, papir og blyanter.

2.5. Instruktioner

Trin1: Facilitatoren praesenterer sig og forklarer workshoppens regler: Vi lytter til
hinanden, hvis vi vil sige noget, reekker vi heenderne op, vi respekterer hinandens meninger
og gor ikke grin med hinanden. Hvis der er noget, som du ikke forstdr, si bed om hjelp fra
en klassekammerat eller mig.

Trin 2: Facilitatoren fortzeller deltagerne, at de skal rejse sig og beveege sig rundt
i klasseveerelset. Fgrst gar de stille forbi hinanden og stirrer ned i jorden. Efter
cirka et minut forteeller man dem, at de skal ga rundti klasseveerelsetistilhed, og
nar de mgder nogen, ser de dem i gjnene og smiler. Efter endnu et minut bliver
de bedt om at ga rundt og hilse pa dem, de mgder. Hvis de gnsker det, kan de
ogsa give hand, kramme eller hilse pa hinanden pa en eller anden made. Alle
hilsner skal veere venlige. Efter et minut stiller facilitatoren fglgende spgrgsmal:

Hvordan havde du det i begyndelsen, da jeg bad dig se ned i jorden?

Hvad med den sidste del, hvor | smilede til hinanden og hilste pa hinanden?

Trin 3: Den naeste aktivitet er dedikeret til at acceptere forskelligheder. Til denne del
skal bogen Strictly No Elephants af Lisa Mantchev eller tilsvarende benyttes.
Trin 3a: Facilitatoren forteeller bgrnene, at de har en historiebog om en dreng, der
havde en elefant som kzledyr. Facilitatoren spgrger bgrnene, om nogen af dem
ogsa har en elefant derhjemme? Eller hvis de maske kender nogen, der har et
elefantkaeledyr? Facilitatoren inviterer derefter bgrnene til at hgre om, hvordan
deterathave en elefant derhjemme ogikke en hvalp, hamster ellerandre mindre
dyr. Facilitatoren fortzller bgrnene, at de skal lytte ngje efter, hvad der skete
med drengen og elefanten, og hvordan de havde det. Til sidst skal man snakke
om historien i plenum. Bogen Strictly No Elephants leeses i sin helhed. Bgrnene far
jeevnligt vistillustrationerne.
Trin3b: Nar bogen er lest, fglger en kort refleksion styret af fglgende spgrgsmal:
Hvad skete der i historien?
Hvad vil det sige at veere anderledes? Facilitatoren hgrer nogle af bgrnenes svar. Det

kan ske for alle, bade bgrn og voksne, at andre mennesker ser os som adskilte. Men vi kan ogsa

fole os anderledes end andre. Hvad teenker vi sa?




Hvad gjorde drengen med elefanten og pigen med skunken? Hvad gjorde de

anderledes? Hvad kan vi ggre for at fd alle til at fgle sig accepterede og velkomne?

Trin 4: Workshoppen fortsetter med en samtale om, hvordan bgrn ville tage
imod nyankomne klassekammerater. Facilitatoren inviterer bgrn til at rejse sig
og stille sig foran deres stole. Bgrn skal have plads nok til, at alle kan tage et
skridt fremad uden at hindre naboen til venstre og hgjre. Derefter praesenterer
facilitatoren en instruktion, som lyder: Jeg vil komme med et par udsagn. Hvis du
hgrer et udsagn, der passer pa dig, skal du ga et skridt frem. Men hvis udsagnet
ikke geelder for dig, skal du blive pa din plads.

Udsagnene er:

Lad alle, der elsker at spille, tage et skridt fremad.

Lad alle, der har briller, tage et skridt fremad. Facilitatoren veelger en egenskab, som kun
facilitatoren har.

Lad alle, der taler to eller flere sprog, tage et skridt fremad.

Lad alle, der elsker basketball, tage et skridt fremad.

Lad alle, der nogensinde er flyttet til et andet sted eller et andet land, tage et skridt
fremad.

Lad alle, der har en klassekammerat, tage et skridt fremad.

Ndr aktiviteten er afsluttet leder facilitatoren en diskussion ved hjelp af folgende

spgrgsmal:

Hvordan ligner vi hinanden her i denne gruppe i dag? Hvordan er vi forskellige? Hvordan
havde du det, da du bemarkede, at du i noget lignede dine klassekammerater? Men
hvordan havde du det, da du bemeerkede, at du var anderledesend dine klassekammerater?
Hvad har alle mennesker og bgrn i verden til felles?

Hvorfor er det godt, at vi ligner hinanden? Facilitatoren lytter til bgrnenes svar, f.eks.
at det er nemmere for os at ggre ting sammen, fgle os forbundet og hgre til i en
gruppe.

Hvordan har vi det, forskellige mennesker? Facilitatoren lytter til bgrnenes svar,

f.eks. at have andre kaeledyr, andre gjne eller harfarve, have andet tgj pa, spise
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en anden slags mad, fejre forskellige hgjtider og lytte til forskellig musik. Vi
adskiller os ogsa i egenskaber, som vi ikke kan afggre, hvis vi observerer kroppen
alene. Hvad kan vi lide, hvad interesserer vi os for, hvad har vi godt kendskab
til, hvilke egenskaber kommer tydeligt til udtryk, og hvilke kommer mindre til
udtryk, hvilke sprog kender vi til.

Hvorfor er det godt, at vi er forskellige? Facilitatoren lytter til bgrnenes svar — f.eks.
fordi vi ville kede os, vi kan mgde nye venner, vi kan opleve noget nyt, vi kan lere
nye spil eller sprog. Nogle gange, nar vi er anderledes end andre mennesker, kan
vi fgle os utilpas, vi kan skamme os, vi kan veere bange, vi kan vaere kede af det, og
savidere. Det kan ogsa ske, atandre mennesker pa grund af dette ikke accepterer
os, er uvenlig, fornzermende, og nogle gange kan nogen optraede voldeligt. Det
faktum, at nogen ikke accepterer andre, skete ogsa for drengen og elefanten i

begyndelsen af historien.

Trin 5: Facilitatoren kan forklare, at vi fandt ud af, at vi ligner hinanden i nogle
henseender, men at vi er forskellige i andre. Denne betragtning ggr sig ogsa
geldende, nar en ny klassekammerat starter i klassen, som f.eks. kan veere
anderledes ved, at de kommer fra et andet land, taler et andet sprog eller har
andre egenskaber.
Trin 6: Facilitatoren beder bgrnene om at dele sigi sma grupper pa 4 eller 5, hvori
de skal finde pa to eller tre forslag, der vil hjeelpe klassen med at veere venlig over
for nye klassekammerater; at have en god kommunikation i klassen, hvor alle
fgler sig velkomne, accepteret og trygge.
Facilitatoren opfordrer bgrnene til at snakke om adferd og komme med
forslag, som de kan implementere i klassen. Hver gruppe skal fremlegge ét
forslag. Grupper opfordres til at indsende et forslag, der er anderledes end de
forslag, der allerede er hgrt. Alle forslagene skrives pa individuelle papirer i

forskellige farver og seettes pa veeggen i klasseveerelset.




3. ELEVERNES OG LARERNES PERSPEKTIVER
PA PRAKSIS

Nedenstaende er feedback om oplevelsen af praksis fra et barn i Slovenien:

o "Jeg kunne godt lide, at vi havde det sjovt, og at vi leerte, hvad man kan ggre, hvis nogen

kommer til undervisningen og ikke kan tale slovensk.”

Desuden var resultaterne af gennemfgrte workshops i grundskolerne meget
opmuntrende. Der blev bemaerket fremskridt i at anerkende kommunikation med
fagter, tegning og billeder som verdifulde redskaber til at kommunikere med en
klassekammerat, som endnu ikke kender det slovenske sprog godt. Bgrnene blev
bedre til at hjeelpe en ny klassekammerat fra et andet land, der endnu ikke ved,
hvordan man taler det slovenske sprog. Pa baggrund af disse resultater kan det
konkluderes, at dette er en gavnlig praksis for skoler med kulturelt forskelligartede

klasser.
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Praksis 1.10:
Nyankommet —en Filosofi med bgrn-dialog

1. INTRODUKTION

Denne praksis er en dialoglektion for bgrn og unge. Lektionen indledes og faciliteres
af en leerer for at skabe god plads til elevdialog. Denne praksis er forankret i feltet
Filosofi med bgrn (Philosophy with Children). Den har til formal at gge bevidstheden
om problemstillinger om migration ogintegrationiordenes bredeste forstand, skabe
plads til at praktisere sproget i en peer-to-peer-sammenhzng og danne grundlag for
at transformere skolens organisation og praksis pa en interkulturel made. Ideelt set
arbejder de deltagende bgrn eller unge sammen som et undersggende feellesskab
for at berige deres felles forstaelse af emner relateret til migration, integration,
uddannelse og sa videre. Facilitatoren skal sikre, at alle deltagere far mulighed for at
dele deres idéer og fglelser og formulere dem og berige deres synspunkter i forhold

til andre deltageres bidrag.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere
Bgrn og unge i alderen 10-17, med eller uden flygtninge- og indvandrerbaggrund,

helst mellem 10 og 20 deltagere.

2.2.Tid
Lektionen varer 30-60 minutter — kan veere en enkeltstaende lektion eller integreret

i kortere eller lengere forlgb.

2.3. Ramme
Et klasseveaerelse, hvor deltagerne sidder i en cirkel eller halvcirkel pa stole eller pa et

teeppe pa gulvet (ingen borde) som vist nedenfor:




Child Child

it Child

Props (i Child

= used)

Child Child

Figur1. Deltagernes placering

2.4. Ressourcer

Lektionsmanual

En lzerer, der faciliterer dialogen. Det anbefales, at en medlaerer observerer dialogen.
For mindre bgrn kan billeder eller dukker, der repreesenterer karaktererne i historien,
bruges, men det er ikke pakraevet.

Til den afsluttende gvelse kan der bruges papir og blyanter.

2.5. Instruktioner

e Trin1: Forbered dig til lektionen - ga gennem lektionsmanualen (se nedenfor)
og leer stimulushistorien udenad og design en speendende made at leese den
hgjt pa.

e Trin2: Facilitering af dialogen - det er tilradeligt at bruge en talebolden (eller

dukke). Introducer fglgende grundregler, fgr du starter dialogen:

1) Kun personen med talebolden ma tale.
2) Nar facilitatoren har talebolden og reekker handen op, er alle stille.
3) Nar nogen taler, ma ingen raekke handen op.

4) Ingen drillerier eller nedggrelse af andres idéer.

e Trin 3: Lektionen starter med, at facilitatoren fortzller den fgrste del af

stimulushistorien og stiller det fgrste anderspgrgsmal, efterfulgt af et minut
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eller to. Eleverne taler med eleven ved siden af sig om spgrgsmalet. Facilitatoren
styrer taletiden ved at give talebolden fra et barn til et andet, sa kun ét barn
taler ad gangen.

e Trin 4: Mens dialogen faciliteres og turene fordeles, kan facilitatoren bede om
afklaring eller invitere eleverne til at svare pa, hvad andre elever har sagt, men
undlade at komme med specifikke pointer eller drage konklusioner.

e Trin5: Efter et stykke tid forteeller facilitatoren anden del af historien og spgrger
det andet ankerspgrgsmal TQ efterfulgt af en ny omgang to-og-to-snak og
klassedialog. Fremover fortseetter facilitatoren med den tredje del af historien
og det tredje ankerspgrgsmal.

e Trin é: lektionen kan afsluttes, nar der ikke er tid tilbage. Der bgr ikke veere
nogen opsummering af facilitatoren i sidste ende. | stedet er en god made at
afslutte dialogen pa at spgrge: Er der nogen, der ikke har delt deres idéer i dag
eller ikke har sagt meget, der har noget at tilfgje?” efterfulgt af en sidste runde

kommentarer.

LEKTIONSMANUAL

Skrevet af Sgren Sindberg Jensen (sindberg@sdu.dk).

Stimulus:

Denne historie bestar af tre dele med tilhgrende ankerspgrgsmal og en opgave
som eleverne evt. kan lave afslutningsvis. Leeg de udvalgte rekvisitter i midten af
rundkredsen og forteel fglgende historie.

Part1

Her er historien om Filu. Filu vigner en dag op pad en gde g. Filu er alene pi gen, men der er mad
og drikke pi gen. Filu gar ned til stranden og kigger ud pa vandet. Pludselig kommer der en
stor fisk op til vandoverfladen og begynder at tale til Filu: "Jeg er en magisk fisk og jeg kan se,
at du er helt alene pad din gde g. Jeg vil opfylde ét gnske for dig. Du kan veelge mellem fglgende
to ting: At fa dit hjem her til gen, DOG uden alle dine ting, eller at fa alle dine ting her til gen,



mailto:sindberg@sdu.dk

MEN uden dit hjem — hvad veelger du?”
” sagde fisken.

Ankerspgrgsmal1: Hvad ville du veelge: At fa dit hjem uden alle dine ting med til gen,

eller at fa alle dine ting med, men uden dit hjem? (Hvorfor?)

Part2

Neeste dag gar Filu pa opdagelse pi gen. Omme pa den anden side af gen opdager hun, at hun
ikke er alene. Hun ser en stor gruppe bgrn, men ingen voksne. Filu spgrger dem, hvad de laver.
"Vi bygger vores egen skole. Kom og vaer med!”. Filu gar over til bgrnene. Bgrnene forteeller
hende, at de har besluttet at skolen skal veere verdens bedste skole. "Men vi ved ikke hvad vi

skal lave i skolen. Hvad synes du vi skal lave i skolen?” Bgrnene ser spgrgende pa Filu.
Ankerspgrgsmal 2: Hvad skal bgrnene lave i skolen? (Hvorfor?)

Del 3

Pa den tredje dag gar Filu lidt vk fra skolen og ned til stranden. Her dukker den magiske fisk
igen op fra vandet og siger: "l dag kan du gnske dig lige preecis hvad du vil, som du kan have hos
dig pd gen — hvad gnsker du?”

Ankerspgrgsmal 3: Hvad ville du gnske dig? (Hvorfor?)

Ekstra opgave: Lad evt. eleverne, i samarbejde med deres makker, tegne det de vil

gnske sig af den magiske fisk.
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Praksis 1.11:
Undervisning af flygtninge- og indvandrerbgrn

1. INTRODUKTION

Denne praksis har til formal at forbedre leringsmulighederne for flygtninge- og
indvandrerbgrn ved at give opgaver, der er skreeddersyet til deres specifikke behov.
Praksissen sigter mod at fastholde den interkulturelle tilgang og tage hgjde for
barnets behov, og afklaringen af behov varetages af en vejleder som tilknyttes det
enkelte barn Praksissen involverer at frivillige vejlederen, sammen med bgrnene,
skaber individuelle lzeringsplaner for bgrnene, lzerer dem om det nationale sprog 2og
kultur og hjeelper dem med at tilpasse sig et nyt skolemiljg Vejlederen bliver ogsa en
guide forbgrneneideres proces medat, findesigtil rettei lokalmiljget—hvordan man
handler, melder sigind pa biblioteket og sgger praktisk hjelp i . Vejlederen formidler
ogsa mellem bgrn og andre leerere, foraeldre, kammerater og skolens personale. En
vejleders rolle varetages normalt af leerere, men kan ogsa omfatte frivillige sdsom
flygtninge- og indvandrerforeeldre, bgrn fgdt i Danmarks forzeldre, frivillige lokale
aktivister eller andre. Mange skoler har allerede ansatte, der spiller lignende roller
som det, der er beskrevet i denne praksis. Denne praksis er muligvis ikke relevant for
disse skoler. Denne praksis kan dog veere nyttig for skoler, hvor der er gkonomiske
begraensninger, som ikke tillader dem at ansaette sprogassistenter til flygtninge- og
indvandrerbgrn, eller hvor der er sa stor diversitet i skolen, at det ikke er muligt at

bzere omkostningerne ved at anszette sprogassistenter til alle indvandrerbgrn.

Baggrund

Praksissen blev udviklet pa de tidlige stadier af interkulturel undervisning i polske
skoler, hvor nogle skoler begyndte at blive mere mangfoldige Denne praksis blev
dannet som et svar pa efterspgrgsel skabt af flygtningebgrn i polske skoler og
fraveret af systematiske Igsninger pa, hvordan man kan hjelpe sadanne bgrn

med integration og lering. Det blev udviklet pa skoler i Warszawa og spredte sig



derefter til andre skoler gennem erfaringsudveksling under konferencer, kurser og
treening. Konceptet omkring praksissen var at hgjne de interkulturelle kompetencer
hos leerere, foreldre eller andet skolepersonale ved aktiv leering og skabe et rum
for bgrn til at udvikle deres feerdigheder med ekstern stgtte fra en vejleder, som
frivilligt samarbejdede med flygtninge- og indvandrerbgrn. Denne praksis er et
supplement til sprogassistenter til flygtninge- og indvandrerbgrn i samtidens Polen.
Praksissen blev udviklet, da der ikke var nogen lovbestemmelser, der tillod skoler at
ansatte sprogassistenter til flygtninge og indvandrerbgrn. Den kan dog praktiseres
alle steder og pa skoler, hvor gkonomiske ressourcer er knappe, og flygtninge- og
indvandrerbgrn er til stede i et stgrre antal, da denne rolle kan varetages af leerere,
andet paedagogisk personale eller frivillige forzeldre, der gerne vil vejlede. Den passer
ogsa til uddannelsessystemer, der ikke giver en kulturel bistandsramme. Praksissen

involverer ogsa samfundsengagement, som har yderligere integrationsfordele.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere
Grupperialle aldre, individuelt arbejde med flygtninge- og indvandrerbgrn i klasser
og skolen.

2.2.Tid

| Igbet af et skolear.

2.3.Ramme

Klasselokale, eller i det lokale miljg.

2.4. Ressourcer
Afheengigt af individuelle feerdigheder og kompetencer. Underviseren/vejlederen
forventes at kende flygtninge- og indvandrerbarnets modersmal, have viden om

oprindelseslandet og grundleeggende lering og undervisningsveerktgjer.

2.5. Instruktioner
Hovedopgaven er, at vejlederen skal hjelpe eleven med at forsta undervisningens
indhold, understgtte deres integration i skolefzaellesskabet og bevare deres kulturelle

identitet samt styrke foraeldrenes kontakt med skolen.
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Trin1: Vejlederen skal tale sproget og dele elevens kulturarv.

Trin 2: Planleegningen af barnets udvikling og engagement i skolelivet aftales
individuelt.

Trin 3: Undervisere og vejledere skal traenes i interkulturelle kompetencer og
fremvise et gnske om selvudvikling og leering.

Praksissen kan ogsa tilpasses til peer-vejledning, hvor klassekammerater eller

universitetsstuderende udfgrer ovennaevnte opgaver med indvandrerbgrn.
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Kapitel 2:
Forebyggelse og handtering af
konflikter i skolemiljget




| de senere ar—med den globale flygtningekrise (Tidey og Gibertson, 2017), dvs. den
hgije tilstremning af migrerende personer, der flygter fra konfliktzoner som Syrien,
Irak og Afghanistan — har antallet af nyankomne bgrn (flygtninge, asylansggere,
gkonomiske migranter osv.) toppet i britiske skoler. For eksempel steg antallet af
bgrn, der sgger asyl i Storbritannien, fra 716512009 til 9.325i2016 (Giinteretal., 2019).
Med aktuelle begivenheder i verden, sdsom krigen i Ukraine, krisen i Afghanistan
og klimaaendringer, menes det, at den destabiliserende sera med massemigration
langt fra er forbi og at vi kan forvente millioner af mennesker, der er tvunget til at
forlade deres hjemlande. Ud over udfordringen med sprogbarrierer, tilpasning til
det nye land, nyt skolemiljg, og traumer—som flygtninge- og indvandrerbgrn maske
har oplevet fgr, under og efter deres migration — kan nyankomne bgrn ogsa sta over
for tilfeelde af diskrimination og modstand mod indvandring. | 2018 rapporterede
16 % af indvandrere i Storbritannien, bade nyankomne og dem, der har veret i
Storbritannien i nogle ar, at de er blevet diskrimineret pa grund af deres etnicitet,
religion, sprog eller accent. 13 % sagde, at de har fglt sig sarede pa grund af en af disse
grunde (Fernandez-Reino, 2021). Selvom disse tal vedrgrer ikke-EU-fgdte migranter,
steg anti-immigrationsfglelser og diskrimination mod EU-fgdte migranter ogsa
fra 8 % i 2012 til 19 % efter Brexit (Fernandez-Reino, 2021). Blandt den britisk-fgdte
befolkning med foreeldre der er fgdt i et andet land er diskrimination endnu hgjere

og naede 32% (Fernandez-Reino, 2021).

Diskrimination kan manifestere sig pa skolerne i form af racisme, mobning, konflikter
mellem grupper fx. Mellem drene 2016 0g 2021 har skoleri Storbritannien rapporteret
mere end 60.000 racistiske haeendelser (The Guardian, 2021). Blandt dem, der var ofre
for disse heendelser, var indvandrer- og flygtningebgrn, der blev udsat for de hgjeste
niveauer af mobning og diskrimination (Gladwell og Chetwynd, 2018). Problemer
med diskrimination og mobning er udggr en stor risiko for den enkelte, men ogsa
for grupper af bgrn og unge. Etnicitetsbaseret mobning, dvs. mobning baseret pa
baggrund (f.eks. irsk, roma, arabisktalende osv.) eller oprindelse (fx mellem bgrn
med migrationshistorie i familien og bgrn uden migrationshistorie) kan forarsage
langvarig skade pa unge, der oftere ses udsatte for psykiske sygdomme, og det kan

bremse deres udvikling pa skolen(Mike, 2015). Former for diskrimination og racisme
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kan forsterkes af nogle skolepolitikker og fordomme-relaterede stereotyper
i leseplanen. Joseph-Salisbury (2020) bemeerker, at det nationale pensum i
Storbritannien ikke afspejler racediversitet i landet, og det engagerer sig heller
ikke i den koloniale arv eller for underleeggende racisme i nutidens Storbritannien.
Derfor er "racisme dybt indlejret i skolegang”, hvilket indebaerer, at "skoleuddannelse
skal genfortolkes radikalt for at placere en forpligtelse til antiracisme i sin kerne”
(Joseph-Salisbury, 2020: 3). Pa trods af igangveerende og stigende opfordringer til
at afkolonisere leeseplanen og skolepolitikkerne og ggre dem mere mangfoldige og
inkluderende, blev det rapporteret, at et stort antal leerere stadig mangler tillid og
en passende uddannelse til at handtere tilfeelde af racisme i skolerne (Davies, 2021).
En sddan mangel pd lereres handling og handtering og fraveeret af tilstraekkelig
uddannelse kan gge leerernes bekymringer og resultere i en forvaerring af problemet.
Det fglgende kapitel praesenterer en rekke praksisser, som lerere kan anvende til
at handtere diskrimination, racisme og konflikter mellem jeevnaldrende i deres
skolemiljger. Som med andre praksisser anbefales det, at disse praksisser endres og

tilpasses, sa de passer til skolens specifikke kontekst.



Praksis 2.1:
Konfliktforsoning

1. INTRODUKTION

Denne praksis foreslar undervisningsworkshops om etniske minoriteters historie og

kultur for leerere og skolelederen. Det har til formal at forhindre konflikteskalering
vedattilskyndetil gensidig forstaelse ogviden. Workshopsne giveren holistisk tilgang
til at styrke viden om multikulturalisme og betydningen af kulturelle kompetencer.
Det har ogsa til formal at mindske konflikter mellem jeevnaldrende ved at adressere
kulturel skeevhed og sproglig mangfoldighed blandt bgrn.

Praksissen blev udviklet som en reaktion pa en handelse i en af grundskolerne i
Matopolska (Lillepolen) provinsen, hvor bgrn med baggrund i roma-minoritet deltog;
der var en konflikt mellem bgrnene, hvilket resulterede i, at leereren forbgd bgrnene
med romansk baggrund at tale pa deres modersmal. Dette fgrte til, at bgrn af ikke-
roma oprindelse drillede bgrnene med minoritetsbaggrund med, at de havde et
forbudtsprog, ogat hvisdevariPolen, skulle de tale polsk med hinanden. Forzeldrene
til bgrnene klagede til skolelederen over leererens opfgrsel, som de betegnede som

diskriminerende.

For at Igse problemet forklarede skolens sprogkonsulent derfor sprogets betydning
forden lokale romakultur og -traditioner for skolelederen. Konsulenten fremhzvede,
atbgrnene er tosprogede og bruger romanisprogetidenindledende periode af deres
uddannelse i skolen pa grund af et darligere kendskab til det polske sprog. Roma-
assistenten henviste derefter til loven om regionale sprog, der er bindende i Polen.
Denne del af forklaringen er serlig vigtig i enhver kontakt med institutioner med
administrative befgjelser, da de fleste repraesentanter for sadanne institutioner er
fornuftige i forhold til juridiske argumenter og overholder dem. Desuden foreslog

konsulenten undervisningsworkshops om romaernes historie og kultur for leerere og
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skoleledere. Workshoppen fandt sted ugen efter.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere

Bgrn, lerere, skoleleder og foreeldre.
2.2. Tid

45-60 minutters workshop.

Skolen — med inddragelse af ekstern stgtte (samarbejde med en konsulent og en

lokal organisation).
2.4. Ressourcer

Der kan veere behov for en facilitator — de kender til historie og kultur eller en
paedagogisk konsulent til at facilitere dialog og udveksling.

2.5. Instruktioner

e Trin1: Arranger et mgde med deltagelse af en kultur/sprogkonsulent og lzerere
for at forberede workshops for elever, lzerere og/eller forzeldre.

e Trin 2: Forbered paedagogiske workshops og klasseveaerelsesaktiviteter med
deltagerens involvering.

e Trin 3: Efter workshoppen tilretteleegges lektioner for bgrn, hvor bgrnene ggres
opmarksomme pa, hvorfor nogle mennesker kan fgle sig utilpas, nar nogen taler
etandet sprog i deres neerveer.

e Den vigtigste komponent i disse aktiviteter er at vise og gennemfgre gode
samvarsformer. At tilskynde og forme rammer for bgrnene til at lege sammen,
lzere hinanden at kende, begynde at lzere sprog fra hinanden og udforske

fordelene ved tosprogethed.




Praksis 2.2:
Inkluderende samtaler om mobning

1. INTRODUKTION

Denne praksis foreslar inddragelse af ekstern stgtte, sdsom samarbejde med

en kulturkonsulent, for at forhindre eskalering af konflikter ved at tilskynde til
gensidig forstaelse og uddannelse. Praksissen anvender aktiviteter i form af leg for
at introducere bgrn til viden om forskellige kulinariske traditioner. Denne tilgang
gger kendskabet til multikulturalisme og betydningen af kulturelle kompetencer
og fglsomhed. Den har ogsa til formal at mindske konflikter mellem elever ved at

adressere kulturel skeevhed og vaekke bgrnenes nysgerrighed om andre kulturer.

Praksissen blev afprgvet pa en folkeskole i Polen, hvor vietnamesiske bgrn gik,
og hvor en elev med vietnamesisk baggrund fglte sig afvist af de andre bgrn..
Efterfglgende kontaktede leereren, bekymret for elevens fysiske helbred og psykiske
tilstand, en konsulent. Som et resultat af flere konsultationer mellem leerere, eleven
og den eksterne konsulent blev det besluttet at tilbyde en innovativ Igsning. Der blev
afholdt en mini "Master Chef”-konkurrence, hvor bgrn fra forskellige klasser deltog.
Det kulinariske tema var verdens kgkkener. Under opsyn af eksperter tilberedte

bgrnene én ret og deltog i en snak om traditionerne og veerdien af det kgkken, de

praesenterede, heriblandt det vietnamesiske kgkken.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere

Bgrn, lerere og ledelsesassistenter.

2.2.Tid

45-60 minutters lektioner.
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Skolen — med inddragelse af ekstern stgtte (samarbejde med en konsulent og en
lokal organisation).
2.4.Ressourcer

Der er behov for en facilitator — der kender til de kulinariske specialiteter som man

gerne vil presentere.

e Trin 1: Radfgring med en konsulent og lerere for at forberede workshops og
aktiviteter for elever, leerere og/eller foreeldre.

e Trin 2: Organiser klasseveerelsesaktiviteter og pedagogiske workshops for at
engagere deltagerne.

e Aktiviteterne kan omfatte en mini "Master Chef”-konkurrence, hvor bgrn fra
forskellige klasser kan deltage. Det kulinariske tema er verdens kgkkener.
Under opsyn af eksperter skal bgrnene tilberede en ret og derefter diskutere
rigdommen af det kgkken, de har stiftet bekendtskab med.

e Trin3:Efterworkshoppenarrangerermanundervisningforbgrnomkulturhistorie
og sprog, som oplyser bgrnene om andre kulturer. Den vigtigste komponent i
disse aktiviteter er at vise og gennemfgre gode samvaersformer. At tilskynde og

forme rammer for bgrnene til at lege sammen, lzere hinanden at kende, begynde

at lere sprog fra hinanden og udforske fordelene ved tosprogethed.

3. ELEVERNES OG LARERNES PERSPEKTIVER

PA PRAKSIS

Forskere praesenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres

feedback. Nedenstaende er feedback fra Storbritannien, Spanien og Danmark:



"Det er en |ererig

praksis, ogjeg
vil gerne gentage den”

(Spanien)

"Fantastisk idé - sveer
at udfgre” (lerer,
kvinde, folkeskole —

Storbritannien)

“Deterensjov og
leererig aktivitet”

(Spanien)

"Det hjeelper at reflektere

over mobning” (Spanien)

"Det er en svaer praksis”
(Spanien)

"Vi burde tale mere om

disse problemer” (Spanien)

“Det er okay, men det
kunne veere sjovere”

(Spanien)

"Det hjelper at vaere

kreativ” (Spanien)

"Det ervigtigt at kende og
lzere om disse problemer”

(Spanien)
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Praksis 2.3:
Samtaler om konflikter

1. INTRODUKTION

Praksissen preesenterer en made til maegling i tilfeelde af interpersonelle konflikter
mellem elever i et skolemiljg. Hovedformalene med praksissen er at anerkende
eksistensen af konflikterne, ogsa evt. konflikter mellem grupperinger i klassen,
bgrn med forskellige baggrunde eller erfaringer i et multikulturelt miljg, og tage
hand om dem pa passende vis, forhindre yderligere eskalering af konflikterne og
gge bevidstheden om ikkevoldelig kommunikation og samliv i et multikulturelt
miljg. Praksissen er for et skolemiljg, nar konflikter opstar elever. Derudover er det
meningen, at lererne skal anvende denne praksis sammen med de involverede

elever.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere
Eleverne involveret i konflikten.
Hele klassen.

2.2.Tid

Cirka éntime med deinvolverede elever, og derefterendnuen time med hele klassen.

2.3.Ramme

Skolen.

2.4. Ressourcer

Ingen materialer er ngdvendige til denne praksis.

2.5. Instruktioner

e Trin 1: Nar konflikten mellem elever opstar, griber lereren eller en, der kender

eleverne saerdeles godt, ind med det samme. Hvis konflikten eskalerer i Igbet



af lektionen, kan leereren vente til slutningen af lektionen eller straks arrangere
en 'backup™leerer og forlade klassen med de involverede elever (afheengigt af
konflikternes alvor). Enhver form for konflikt bgr anerkendes og behandles (fra
verbal til fysisk, online osv.).

Trin 2: Samtalen med de involverede elever bgr finde sted hurtigst muligt.
Lereren/maegleren lytter til alle elever, der er involveret i konflikten. Eleverne
er aktivt involveret i Igsningsprocessen og foreslar selv, hvordan forliget
kan nas. Konflikter diskuteres, medieres og Igses gradvist. Afhengigt af
konfliktens art involveres andre personer evt. (rektor, foreeldre, skolevejleder
osv.). Hovedlzererens rolle er at formidle og organisere et sikkert rum, hvor alle
sider kan blive hgrt, og parterne opfordres til at udtrykke fglelser og holdninger.
Hovedformaleteratkommunikere medalle parter,ogatvise atvoldeligadferder
uacceptabel, uproduktiv ogikke vil blive tolereret under nogen omstaendigheder.
Trin3: Leereren bgr give eleverne en klar besked om, at man’'misbilliger fx voldelig
adfeerd, men ikke er vrede pa nogen’. Det er vigtigt, atalle eleveri klassen stadig
kan optreede som fx mentorer og have ansvar for nyankomne, og at man viser
og taler om hvordan klassen plejer at varetage konflikter, og hvem man kan fa
hjeelp hos, hvis man er usikker pa noget eller nogen.

Trin 4: Endelig er hele klassen involveret i yderligere diskussioner om, hvad
der skete, hvorfor og hvordan lignende situationer kan forhindres i fremtiden.
Eleverne far plads og opfordres til at udtrykke, samarbejde og dele deres

erfaringer, livshistorier og veere aktivt involveret sa meget som muligt.

3. ELEVERNES OG LARERNES PERSPEKTIVER

PA PRAKSIS

Nedenstaende er nogle observationer om denne praksis fra Slovenien:

Elevernes vurdering af denne praksis var meget positiv, fordi den behandler
de involverede i konflikten ens og respektfuldt. Den sgger konsensus og

forsoning for alle sider. Det giver alle involverede mulighed for at blive hgrt
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og respekteret, samt at udtrykke deres meninger. Praksissen streeber efter

konsensus og konfliktlgsning til gavn for alle.



Praksis 2.4:
De undertryktes Teater

1. INTRODUKTION

'De Undertryktes Teater’ er en meget anvendt metode — til teaterbaseret aktivisme,

paedagogiske og uddannende formal — ogsa som et redskab til at fremme social
retfeerdighed og dialog. Det abner plads til emner, der normalt ikke diskuteres, og
giver en stemme til dem, der normalt ikke har en stemme eller ikke bliver hgrt. 'De
Undertryktes Teater’ handler om bgrn og unges virkelige liv i klassevaerelset, skolen,
lokalsamfundet og situationer, der kan plage unge mennesker, herunder konflikter
mellem forskellige grupperinger eller unge med helt forskellige erfaringer, fx unge
uden migrationshistorie og unge med migrationshistorie, enten personligt eller i

familien. Praksissen foreslas til et skolemiljg.
Hovedformalene med denne praksis er:

e Atgive stemme til marginaliserede grupper.

o Atgge dialogen.

e Atadressere personlig eller kollektiv undertrykkelse.
e At fremme social retfeerdighed.

e Atadressere interkulturelle problemer og konflikter

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere

Eleverne involveret i konflikten.

Hele klassen.
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Kilde: Free access pictures Pexels.

Figur1. ‘De Undertryktes Teater’ som forestilling.

This Photo by Unknown Author is licensed under CC BY-NC-ND

2.2.Tid
Cirka1,5-2 timer
2.3. Ramme
Skolen.

2.4. Ressourcer

Valgfrie improviserede teaterkostumer.
Arranggrerne kan sgge hjeelp hos kunstleerere eller lokale kunstnere (dramatikere) til
at organisere forestillingen.

Med ‘De Undertryktes Teater’ indrettes et ’laboratorium’, et aktivt og fleksibelt

teaterstykke, hvor strategier, der kunne bruges i hverdagen, afprgves. Strategierne

diskuteres, og eleverne ggres opmarksomme pa, hvordan de kan reagere i hver

enkelt situation.

e Trin 1: Deltagerne er bade skuespillere og tilskuere til stykket. Skuespillerne
(mindre gruppe af elever valgt af leerer eller frivillige) praesenterer en kort scene

med en form for undertrykkelse (fx en scene med en konflikt eller et dilemma



https://www.opensocietyfoundations.org/voices/inclusive-education-reform-presents-litmus-test-czech-republic
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/

som udgang).

Indholdet af scenen kan veere en virkelig situation/hzendelse, der er sket i klassen,
eller en fiktiv. Skuespillerne kan ogsa improvisere. Det er ikke ngdvendigt at have
et fast manuskript og/eller scenarie. | Danmark anvendes fx forskellige former for
sadant interaktive dramatiseringer, fx Forumteater hvor fgrste "gennemspilning”
leveres, enten af erfarne skuespillere eller af deltagere, der har gennemskrevet en
lille scene selv. Denne fgrste gennemspilning viser saledes et skidt udfald, en konflikt
eller andet, som resten af Forumteateraktiviteten siledes kan forhandle og justere
pa blandt deltagerne.

e Trin 2: Lerer eller elever kan bestemme nogle udgangspunkter for, hvilken
improvisation man skal starte med. Den f@rste praesentation af scenen/scenerne
efterfglges af gentagelser med interventioner, hvor tilskuere-skuespillerne
fremfgrer deres forslag til at se situationen i gjnene ved fysisk at spille dem pa
scenen.

e Trin 3: Interventionerne efterfglges af en bredere diskussion om hver enkelt
interventions virkelighed og dens reelle potentiale for den foreslaede situation.
Scenen/scenerne gentages flere gange med forskellige indgreb og konklusioner.

e Trin 4: Der er brug for en moderator, det vil sige en ’joker’ (det kan veere en lerer,
en anden voksen person eller elev), som repraesenterer broen mellem tilskuere
og aktgrer og tilskynder tilskuere-aktgrer til aktiv deltagelse, direkte handling,
diskussion og teenkning.

e Denne teknik anvender teateret som et veerktgj til at adressere mulighederne
for forandring — den afspejler/mimer virkeligheden og er en handlingsgvelse i
fremtidige virkelige situationer.
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3. ELEVERNES OCG LARERNES PERSPEKTIVER

PA PRAKSIS

Forskere preesenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres

feedback. Nedenstaende er feedback fra Storbritannien:

“Vikan tage til et
teater og maske lave en
forestilling der! 100%!!
Ingen vil blive udeladt
(11114 ar)

“Jeg kan godt lide idéen”
(1114 ar).

“Nogle elever vil elske
dette, andre vil veere meget
nervgse” (Lerer, kvinde,
folkeskole).



Praksis 2.5:
Samtaler mellem elever

1. INTRODUKTION

'Samtaler mellem elever’ er en paedagogisk metode til at gennemarbejde og lgse
konflikter mellem skolekammerater. Samtalerne er en frivillig drgftelse med en
bestemt procedure (faser). 'Samtaler mellem elever’ i skolerne betyder at maegle
konflikter med og blandt unge. Praksissen sigter mod at formidle sociale feerdigheder
til eleverne ved at treene dem som konfliktmaglere, give dem mere personligt
ansvar og udvikle juridisk/legal bevidsthed. 'Samtaler mellem elever’ er baseret pa
oplevelsen af, at konfliktlgsning af (eeldre) elever ofte er bedre accepteret af parterne
i konflikten, end nar voksne griber ind. Derfor er 'samtaler mellem elever’ et vigtigt

element i forebyggelsen af vold i skolerne.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere
Eleverialderen 12-18.
2.2.Tid

40-60 minutters medieringstraening.

2.3. Ramme

Et lokale til samtalerne.

Hvis muligt, et formidlingsrum til en-til-en interviews, dokumenter mv.
Ressourcer til treening/stgtte af 'samtaler mellem elever’ af mindst to leerere pa
skolen.

Ettilbud1-2 gange omugen, sa eleverne haret kontaktpunkt, hvis de vil Igse konflikter

gennem samtaler (valgfrit).
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| denne praksis treenes eleverne til at veere meeglere, hvis der opstar konflikter mellem
elever og hjelpe med at Igse problemet. 'Samtaler mellem elever’ er et langsigtet
program. For at implementere det beeredygtigt i skolerne bgr der planleegges en
lzengere periode (3 til 5 ar). Eleverne har brug for mellem 40 og 60 timers trening
i konflikthandtering. Uddannelsen kan varetages af samtale-treenere, uddannede
lzerere og/eller andre eksterne udbydere. Uddannelsen skal indeholde teori, praksis
og selverfaring. Hvorvidt treeningsmodulerne udbydes i blokke, som individuelle
lektioner, weekendseminarer eller kombinationer af disse afhanger af skolens eller
treenernes organisatoriske og gkonomiske muligheder. | disse traeningslektioner
er det ogsa ngdvendigt at reflektere over magtstrukturerne pa skolen og blandt
kammeraterne for at skabe en balance. Dette forhindrer samtalerne i at blive et
magt- og autoritetsinstrument. Derudover er der behov for Igbende traening og
supervision, hvor meglingssituationerne og gensidige relationer kan diskuteres,

reflekteres over, sa der kan findes Igsninger.

Unge pa skolen skal ggres opmaerksomme pa det maeglingsteam, der skal kontaktes,
hvis et barn gnsker hjeelp fra en kammerat til at Igse en konflikt. Eller en lzerer kan
anbefale, at maeglingsteamet bliver involveret, nar der opstar en konflikt. Maeglerne
guider deltagerne til selvsteendigt at finde en gensidigt tilfredsstillende aftale for
konflikten. Grundlaget forsamtalerne erwin-win-princippet, detvil sige, aten lgsning
fgrstopnas, nar begge parter er enige om de aftaler, derindgas sammen. Deltagerne
skal lzere denne strukturerede diskussionsmetode, som er konfliktlgsning og som er
resultatorienteret. Da skolestrukturer kan veere meget forskellige, anbefales det, at
meeglerne og trenere overvejer, hvordan og hvorvidt 'samtaler mellem elever’ kan

integreres i skolens adfeerdskodeks og at drgfte dette med skolens ledelse.




3. ELEVERNES OG LARERNES PERSPEKTIVER

PA PRAKSIS

Forskere praesenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres
feedback. Nedenstaende er feedback fra Slovenien:

"Denne praksis virker meget
nyttig for mig, da mange
mennesker ikke ved, hvordan de
skal kommunikere.”

"Det ville veere godt at indfgre denne
praksis allerede i folkeskolen og ogsa derefter
i gymnasiet, sa bgrn og teenagere lerer, at de
ikke er alene, at der findes nogen, der lytter
til dem. Jeg tror, det ville vaere meget nyttigt i
skolerne, fordi nogle unge mennesker virkelig
har brug for stgttet, og dette

vil hjeelpe dem.”
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Praksis 2.6:
Refleksion over identifikation og normer

1. INTRODUKTION

Denne praksis er udviklet af forskere fra Kgbenhavns Professionshgjskole. Den
er udviklet med henblik pa at kleede leererstuderende pa, sa de kan tackle det, nar
undervisningen og handelser i og udenfor klasserummet fgrer til konflikter, der
bunder i etnicitet, religion, kultur, forholdet mellem minoriteter og majoritet, etc.
@velsen er her blevet justeret en smule, sa den kan anvendes af elever og lerere i
udskolingen. @velsens teoretiske udgangspunkt er teori om intersektionalitet og en
dynamisk tilgang til kultur.

Formalet med gvelsen er at synligggre de normer, veerdier og elevidentiteter, der
er i klasserummet og at bane vejen for interkulturel dialog og bidrage til at Igse

konflikter, der udspringer af etnicitet, religion, kultur, mv.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere
Elever (15117 ar), der arbejder i grupper med en leerer.
2.2.Tid

45-60 minutter pr. lektion.

2.3. Ramme

Klasseveerelset som miljg for leering.

2.4. Ressourcer

Ingen ressourcer er ngdvendige.

2.5. Instruktioner

e Trin1: Klassen skal deles op i grupper pa fire. Hver elev far et stykke papir. Pa

papiret tegnes et menneske, og der er skrevet fglgende kategorier omkring



mennesket:

e Religion, etnicitet, race, sprog, kgn, nationalitet, immigrationsstatus,
familiebaggrund, bopeel, indkomst, job, evne/handicap, alder, seksualitet,
uddannelse.

o Leereren spgrger: "hvordan adskiller du dig fra majoriteten i klassen?— uddyb
kategorierne, hvor du fgler dig anderledes.”

e Trin 2: Eleverne sammenligner resultaterne. Dernaest diskuterer de fire
spgrgsmal:

e Hovilken af disse kategorier er vigtigst for dig? (Normer, identitet,
identifikation)

e Harduoplevet fordomme mod dig i forbindelse med nogle af disse
kategorier?

e Hardunogensinde taget afstand fra nogen eller opfgrt dig fordomsfuldt over
foren, der er anderledes end dig?

e Hvordan kan vi drage fordel af den mangfoldighed i klasseveaerelset, der

kommer frem i lyset i denne gvelse?

Hvis disse spgrgsmal er for abstrakte for eleverne, kan man i stedet spgrge:

e Hvilket af disse ord betyder mest for dig, nar det kommer til, hvem du er?

e Erdunogensinde blevet mobbet pa grund af din religion, etnicitet eller andre
arsager?

e Hardu nogensinde mobbet andre? Hvorfor? Er det en fordel eller en ulempe,

atvi er forskellige i denne klasse?

e Trin 3: Lereren leeser spgrgsmalene hgjt. Hver elev i gruppen besvarer
spgrgsmalet.
e Trin 4: Derefter fglger en diskussion i grupperne.
e Eleverne diskuterer eventuelti plenum i slutningen af lektionen. Et tema, der

kan tages op i plenum: Hvorfor bryder konflikter ud?
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3. ELEVERNES OG LARERNES PERSPEKTIVER

PA PRAKSIS

Forskere praesenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres

feedback. Nedenstaende feedback fra Spanien:

“Jeg leerte meget om
kolonihistorie.”

"Jeg synes, denne aktivitet
er fremragende, jeg har leert
en masse ting.”
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Praksis 2.7:
Tilgange til kultur i lerebgger

1. INTRODUKTION

Denne praksis er udviklet af forskere fra Kgbenhavns Professionshgjskole. Den

er udviklet med henblik pa at kleede leererstuderende pa, sa de kan tackle det, nar
undervisningen og handelser i og udenfor klasserummet fgrer til konflikter, der
bunder i etnicitet, religion, kultur, forholdet mellem minoriteter og majoritet, etc.
@velsen er her blevet justeret en smule, sa den kan anvendes af elever og lerere i
udskolingen. @velsernes teoretiske udgangspunkt er teori om intersektionalitet og
en dynamisk tilgang til kultur.

Formalet er at tilfgje en interkulturel dimension til arbejdet med at reflektere over

lzerebgger og andre undervisningsmaterialer.

@velsen leegger op til at reflektere over leerebggernes tilgang til kultur, etnicitet,
religion, mv. At undersgge, hvordan lerebgger inkluderer eller ekskluderer
forskellige typer af elever. At undersgge, hvordan majoritet og minoritet konstrueres
i lerebggerne. At undersgge, hvilken rolle etnicitet spiller, nar konflikter preesenteres

og analyseres.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere

Elever (1517 ar).
Elever og lerere reflekterer over, hvordan leerebgger laegger op til, at man arbejder
i fag.

Man kan seette et enkelt eller to undervisningsmoduler af til at diskutere og

85



86

reflektere over en leerebog, eller man kan gennemfgre et lzengere forlgb, hvor man

sammenligner forskellige lzerebgger fra et fag.

2.3.Ramme
Skolen.
2.4. Ressourcer

Lerebgger.

2.5. Instruktioner

e Trin1:Inddel klassen i grupper pa fire.

e Trin 2: Eleverne har som lektie leest et kapitel i leerebogen. P4 den baggrund
diskuterer de fglgende spgrgsmal:

e Hvilke lande, folk, personer, mv. optraeder i dette afsnit i leerebogen?

e Skriv navnene pa lande, folk, personer pa et stykke papir (et stykke papir pr.
land etc.)

e Noter, hvor meget der er skrevet om hvert land etc.

e Hvilke ord (fx adjektiver) bliver brugt? Lav en mindmap pa papiret med
navnet pa landet (etc.) i centrum og de ord, der bruges til at beskrive det,
udenom

e Sammenlign, hvordan de forskellige lande (etc.) skildres. Er der ligheder?
Forskelle?

e Erbeskrivelserne negative, positive, midt i mellem? Hvorfor?

e Trin 3: Eleverne diskuterer spgrgsmalene i grupper, og de udvzlger citater og
billeder fra lerebogen, der understgtter deres fund..

e Trin 4: | plenum praesenterer grupperne deres resultater. Gruppernes forskellige
resultater sammenlignes og diskuteres.

e Trins: Diskussionen af disse spgrgsmal i grupperne baner vejen for en diskussion
i plenum af fglgende spgrgsmal - ord i kursiv skal forklares af lzereren, og eleverne
skal diskutere betydningen af ordene:

e Inkluderer dette kapitel i leerebogen alle elevers erfaringer?
e CGiver lzerebogen alle elever mulighed for identitetsarbejde og identifikation?
e Hvordan er Danmark (eller et andet land) praesenteret i kontrast til eller i

relation til andre lande?




e Erdergrupper, der bliver andetgjort i teksten? Hvordan?

e Harlaerebogen et statisk eller dynamisk kulturbegreb?

e Harlaerebogen en mono-, multi-, inter- eller transkulturel tilgang?

e Erdet muligt foralle elever at deltage pa lige fod, nar de skal besvare de

spgrgsmal og opgaver, der er i leerebogen?

Trin 6: Til sidst diskuterer elever, hvordan lzerebogen — hvis det er ngdvendigt —
kan skrives om, at den fungerer ikke-konflikteskalerende. P4 den made afslutter

eleverne deres ideologikritiske arbejde med og refleksion over lzerebogen.
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Praksis 2.8:
Bekymringsboks

1. INTRODUKTION

'Bekymringsboks™-systemet faciliterer indberetninger om mobning, uanset om det

pavirker barnet selv eller deres ven, iseer nar bgrn kan veere bange for at komme
direkte frem. Det giver skolen mulighed for at reagere pa tilfeelde af mobning og
social udelukkelse. Derudover kan det hjelpe bgrn til at handtere angst, sa de kan
teenke over deres fglelser og tale om deres bekymringer. Idéen kommer fra kognitiv
adfeerdsterapi som en tilgang til at handtere og bearbejde bekymring og angst hos
bgrn (Wein, 2014). Det giver bgrn en made at slippe fysisk af med deres bekymringer,
hvilket kan have en positiv psykologisk effekt. Uanset om det er gennem specifikke
handlinger eller facilitering af en klassediskussion, giver handtering af bgrns
bekymringer lerere mulighed for at hjelpe med konfliktlgsning. Praksissen
hjeelper bgrnene med at fgle sig trygge i skolen, da de stoler pa, at hvis de har nogen

bekymringer, kan voksne tage fat pa dem og yde stgtte.

Figur1: Eksempel pa en ‘Bekymringsboks’.



2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere

Hele skolen.

2.2.Tid

Kontinuerligt gennem hele skolearet.
2.3.Ramme

Skolen.

2.4.Ressourcer

En papkasse til indberetningerne.

2.5. Instruktioner
e Trin 1: Opsat en boks og giv den navnet 'Bekymringsboks’, og lad bgrnene
vide formalet med bekymringsboksen, og at de kan skrive indberetninger til
den, der beskriver deres bekymringer. Alternativt kan skolen oprette en serlig
e-mailadresse, hvor bgrn kan skrive ind digitalt.
e Denkansettes op i hvert klasseveaerelse eller pa et bestemt sted i skolen

(reception, bibliotek).

e Trin2:Noterne bliverjevnligt gennemgaet af leerere, hvilket giver dem mulighed
for at adressere bgrns bekymringer, indlede en dialog mellem barnet og den
voksne og give dem mulighed for at behandle eller Igse deres problem.

e Trin3:Narfgrstbarnetfgler, at den seerlige bekymringikke pavirker dem leengere,
kan barnet og den voksne beslutte sig for et ritual for at skille sig af med papiret,
sasom atsende detvidere til boksen for "afsluttede vigtige samtaler” eller boksen

for "ended worries” der tgmmes jeevnligt.
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Praksis 2.9:
At udvikle taler og debat

1. INTRODUKTION

Fokus pa talesproget hjelper bgrn til opmaerksomhed for taleferdigheder og

kan fremme dialog. Det kan have en positiv indvirkning pa Igsning af potentielle
konflikter blandt elever. Evne til at tale formulere idéer og tanker, samarbejde med
kammerater og at have tillid til at udtrykke sine synspunkter er vigtige feerdigheder,
der understgtter leering og selvtillid generelt i livet. Med det formal at tilskynde til
et "dialogisk klasseveerelse”, kan man opmuntre til og facilitere muligheder for aktiv
tale og deltagelse og indlejre forestillinger om dialog og mundtlig aktivitet i skolens

lzeseplaner, fra gode spgrgsmal til konstruktive kammeratdiskussioner.

Praksissen er udviklet af en af folkeskolerne i Manchester, som prioriterer oracy
(evnen til at udtrykke sig mundtligt) hgjt, og de har en udpeget en leder i forhold til
at lere at tale og i forhold til debat til dette formal.

Derudover deltager elever i DebateMate (https://debatemate.org/), en national
konkurrence med fokus pa at tackle uddannelsesmaeessige ulemper i nogle af
Storbritanniens darligst stillede dele af samfundet ved at sette fokus pa taler
og debatter. Disse konkurrencer ville i dansk sammenhzng veere fx DM i retorik
i gymnasiet, og eksemplet nedenfor er “"debat™klubber i grundskolen. (Til
understgttelse af det mere dialogiske og undersggende i klassen, se praksis 1.10,

Nyankommet).

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere

Elever og leerere.
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2.2.Tid
45-60 minutters lektioner.

2.3. Ramme

Skolen - indlejret i forskellige fag.

2.4. Ressourcer

En video, der preesenterer skolens debatklub kan ses her (pa engelsk): https:/fwww.
facebook.com/TheHookOfficial/videos/2653368771357361/
25 Instuktioner |
e Trin 1: Facilitatoren kan beslutte, hvordan man fremmer taleevner gennem
lzeseplanen, dvs. preesentationer og opleeg, drama, poesi eller debat.
e For bgrn med engelsk som et ekstra sprog har skolen skreeddersyet
talesprogsinterventioner sasom Mr Word og Word Aware (http://
thinkingtalking.co.uk/word-aware/), der viser sig at veere yderst effektive til at

understgtte deres behov.

e Trin 2: Da Storbritannien ikke har en officiel regeringsgodkendt vurdering af
talesprog, kan skolen tilbyde eleverne chancen for at opna officielt anerkendte
preestationer i at holde tale og argumentere (retorik) gennem certifikater, som

de kan arbejde efter, herunder debat og praesentationer.
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3. ELEVERNES OG LARERNES PERSPEKTIVER
PA PRAKSIS

Forskere preesenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres

feedback. Nedenstaende er feedback fra Spanien og Storbritannien:

"Jeg vil gerne debattere mere
om ting, jeg ikke er enigi.”
(Spanien)

"Jeg vil gerne have, at
taletiden bliver respekteret,
og at vi ikke bliver vrede pa
hinanden.” (Spanien)

"Det var meget lererigt, jeg
lzerte meget om ting, jeg ikke
vidste.” (Spanien)

"Cgr det hyppigere, fordi
debat er sjovt” (unge 14-17
ar, Storbritannien)

92



Praksis 2.10:
Individuel vejledning og skolepromotor

1. INTRODUKTION

Skolepromotoren er en figur, der arbejder i forskellige offentlige skoler, som

ledsager og radgiver for lerere og elever ud fra en psykosocial tilgang. Denne
praksis blev udviklet af den catalanske regering. De skabte en "Integrationsplan for
romabefolkningen”, hvorigennem man tildelte midler til projekter, der fremmer
romabefolkningens sociale lighed inden for uddannelse og andre omrader. Andre
EU-lande, hvor romasamfund er til stede, har vedtaget lignende lgsninger, herunder

nationale integrationsplaner og konsulenter for kultursamarbejde.

Skolens initiativtagere er endvidere psykologistuderende med specifik psykosocial-
uddannelse til konflikthandtering og forebyggelse. Det er unge fra kvarteret—nogen
teet pa familierne. De besgger skolen en gang om ugen ogarbejderinden for fglgende

omrader med fokus pa oplevelsen af og fra etniske minoritetselever:

e Forebyggelse og styring af fraveer
e Magling mellem skole og familier
e Mentoring med familier

e Individuel vejledning til studerende

Skolepromotoren i det konkrete catalanske eksempel hzaevder, at mange bgrn med
minoritetsbaggrund har en tendens til at betragte leerere og institutionelle aktgrer
som modstandere, hvilket ggr det sveert at vinde deres tillid. Skolepromotoren sigter
saledes mod at blive en sikker reference til bgrnene med baggrund i roma, da de

deler samme kultur, oprindelse og sociale baggrund.
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2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere

Skolepromotoren, etniske minoriteter og andre socialt udsatte elever, der har haften

historie med fraveer eller bortvisning fra skolen, og deres familier.
2.2.Tid

Gennem hele skolearet.

2.3. Ramme

Skolen.

2.4. Ressourcer

En skolepromotor.

Stgtte fra eksterne partnere og organisationer til vejledning kan veere nyttig.

e Trin1: Der bgr gennemfgres interviews med elever, foreeldre, leerere og
skoleleder for at fa en bedre forstaelse af den aktuelle situation.

e Trin2: Ved at vurdere situationen vil projektlederen sigte mod at reducere
tabet af motivation, fraveer hos elever og manglende kommunikation mellem
skole og familier.

e Trin 3: Promotoren bliver et referencepunkt for eleverne.
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Kapitel 3:
Kunstbaserede praksisser
for at fremme inklusion
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| de senere ar har kunstbaserede (art-based) praksisser i undervisning faet stor
opmarksomhed,ogdebliveranvendtiforskelligefagogsammenhzenge.Kunstbaseret
pedagogik erentilgang, deropfordrertil brugen af forskellige former for kunst (f.eks.
musik, tegning, dans osv.) for at fremme forstaelse og bidrage til at opfylde bade
kunstneriske og ikke-kunstneriske leeringsmal i klasseveerelset (Lee og Cawthon,
2015). Brugen af kunst i undervisningssammenhzenge kan stimulere elevernes
interesser, deres kreativitet og fantasi til at udforske og leere nyt. Implementering
af kunstbaserede praksisser i klasseveerelset fremmer ogsa elevernes udvikling
pa forskellige omrader sasom kommunikations- og sprogferdigheder, lederskab,
leesefeerdigheder, skrivefeerdigheder, rumforstaelse og matematikfaerdigheder (Mills
og Doyle, 2019; Cranston og Kusanovich, 2017; Darby og Catterall, 1994). Kunst er ogsa
et terapeutisk redskab og kan bruges til at gge bgrns trivsel. Det giver eleverne frihed
til at udtrykke sig kreativt pa andre mader end med verbal- og skrift-sprog, hvilket
kan bidrage til at seenke deres stressniveauer, forbedre deres hukommelse og hjeelpe
dem til at veere socialt forbundet (Fancourt et al., 2019). Kunstbaserede aktiviteter
i klasseveerelset kan derved skabe gjeblikke preeget af felles velvere og de kan
understgtte udviklingen af et sikkert og inkluderende rum, som vil transformere
klasserumsbaseret lzering og undervisning (Clough og Tarr, 2021).

| forbindelse med bgrn i udsatte positioner og bgrn med flygtninge- og
indvandrerbaggrund har det vist sig, at kunstbaseret undervisning og lering
kan forbedre bgrns preestationer og hjelpe med at opbygge kulturelle og sociale
forbindelser, der fgrer til vellykket integration (June et al., 2018). Dette skyldes, at
bestemte undervisningstilgange kan marginalisere netop disse grupper af elever,
iseer tilgange, der anleegger et traditionelt syn pa literacy forstadet som noget, der
angar skrevne og talte tekster.

Kunst som peedagogik er et rummeligt rum for forskelligartede
kommunikationsmidler, der overskrider det skriftlige og det talte sprog. For bgrn
med flygtninge-ogindvandrerbaggrund kan detogsa bruges som repraesentation og
fejring af kulturel mangfoldighed i klasseverelset, hvilket fremmer interkulturalitet
og multikulturalitet (McArdle og Tan, 2012). Som sadan haevder McCregor og
Ragab (2016: 7-8), at "maleri, drama, dans, musik, litteratur, fotografi, film og andre

kunstformer giver immigranter og flygtninge et kreativt rum for udforskning og
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udtryk for identiteter, til at udfordre diskrimination og social udstgdelse og for at
fremme interkulturel dialog. Indvandreres og flygtninges kunst og kultur kan ggre
det muligt at dyrke arv, traditioner, skikke og kultur i oprindelseslandet (Netto,
2008). At opretholde en kulturel identitet i oprindelseslandet kan have meget
positive effekter pa integrationen, hvis det kombineres med identifikation med

destinationslandet (Le, Polonsky, & Arambewela, 2015; Phinney et al., 2001)”".

Saledes understgtter forskning kunstens rolle i "at skabe forstaelse, samhgrighed i
lokalsamfundet og gensidig accept mellem vaertssamfund og flygtninge, samtidig
med at den forbedrer tilliden og ferdighedsgrundlaget for nyankomne” (APPG,
2017). Hvad angar bgrn med flygtninge- og indvandrerbaggrund kan kunstbaserede
praksisser veere ideelle i forhold til at overvinde barrierer for eksempel i forhold til
sprog; for at fremme deres inklusion og for at leere interkulturelle feerdigheder gen-

nem tegning, maling, manuelle aktiviteter og musik.

Det skal omvendt ogsa pointeres, at der kan veere udfordringer forbundet med
kunstbaserede aktiviteter i klasserummet. De gode intentioner om inklusion og
diversitet, der knytter sig til kunstbaserede aktiviteter, er muligvis ikke tilstreekke-
lige i sig selv til at opfylde elevernes leringsbehov. Leerere og peedagoger skal vere
opmerksomme pa den potentielle reproduktion og forsterkning af eksisterende
stereotyper gennem disse metoder. Der bgr ogsa skabes bevidsthed om, hvordan
forskellige grupper af studerende engagerer sig i de forskellige former for kunst og
de kulturelle forventninger og holdninger til visse kunstneriske udtryk. For eksempel
kan nogle kunstneriske udtryksformer ga imod kulturelle eller religigse retningslin-
jer for visse elever med flygtninge- og indvandrerbaggrund, og de kan derfor tgve
med at deltage. Desuden kan bade elever og leerere mangle tro pa egne kreative ev-
ner og derfor finde det udfordrende at deltage i kunstbaseret undervisning. | dette
kapitel tilbydes en mangfoldig reekke af kunstneriske praksisser, der imgdekommer
lereres og elevers mangeartede behov og som letter inddragelsen af kunstbaserede

praksisser i klassevaerelset.

| MiCREATE-projektet forstas kunstbaserede tilgange som kreative mader at



anerkende bgrns oplevelser og engagere bgrn som handlekraftige deltagere i

skolens fag og skoleelivet generelt. Praksisserne fremmer inklusion ved at:

e (geelevernes deltagelse i de lokale skolers kultur, leeseplaner og
feellesskaber.

e Bidrage til at omstrukturere kulturen, politikker og praksis i skolerne som
svar pa den lokale mangfoldighed af elever (Booth et al., 2002): Indeks for
inklusion. Udvikling af leering og deltagelse i skoler, 2, s. 3)

Kunstbaseret undervisning hjelper desuden lerere med at holde deres praksis
bgrnefokuseret ved at skabe meningsfulde rum for bgrn, hvor deres nysgerrighed
og mod pa at udforske og undersgge verden mgder intenderet undervisning. Dette
vil styrke relationen mellem bgrn med flygtninge- og indvandrerbaggrund relation
og deres lokale miljg og sociale verdener og hjelpe med at transformere deres sko-

leoplevelser.
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Denne praksis har til formal at fremme interaktionen mellem familier med

flygtninge- og indvandrerbaggrund og skoler gennem brug af dans. Det er en
made, hvorpa familier med flygtninge- og indvandrerbaggrund kan udleve og give
plads til dans sammen med deres bgrn i dansetimerne og med folk fra nabolaget i
forbindelse med forestillinger ved hgjtider. Det giver ogsa familier med flygtninge-
og indvandrerbaggrund mulighed for at ggre sig synlige for resten af samfundet og
engagere sig i skolemiljget uanset sprogbarrierer, da dans ikke behgver at involvere
sprog. @velsen blev udfgrt pa en skole involveret i MiCREATE-projektet. Fglgende er
skolelederens mening om nytten af praksissen:

"Vi har faet gjnene op for, at alt, hvad der handler om udvikling og
kropsudtryk i denne innovationsplan, hjeelper meget. For vores krop er
ogsa et sprog, som de skal kende. Sa der er et gjeblik af forening, udtryk,
sameksistens, vi er alle ens, jeg er ligeglad med, om du er fra et eller
andetland, og du leerer forskellige danse fra forskellige lande, forskellige

kulturer og fra alle pa samme tid ”—Skoleleder.

Nyankomne bgrn og familier; bgrn og familier, der har veeret i Danmark i flere ar;

bgrn der er fgdt i Danmark og deres familier

En gruppe pa 1520 deltagere.
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En time en gang om ugen og/eller to timer en gang om maneden.

Stort lokale med tree- eller blgdt gulv, og ideelt set spejle.

Professionel danser
Musikanleg
Kostumer (Hvis det er muligt/passende kan deltagere bzre traditionelt tgj fra det

land, hvor dansen stammer fra).

e Trin1: Lav en aftale med en professionel danser, som er dygtig til eller har
kendskab til danseformer fra forskellige kulturer.

e Trin 2: Organiser dansetimer ugentligt eller hver anden uge med den
professionelle danser, eleverne og deres foreeldre.

e Trin3: To gange om aret arrangeres en dansefestival (@ben for hele

lokalsamfundet), hvor familier og studerende optreeder med en dans.

Forskere preesenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres

feedback. Nedenstaende er feedback fra Storbritannien og Slovenien:

Storbritannien:

“Denne idé er fin. Det giver
folk mulighed for at hygge
sig og leere deres dans fra sig.
Man leerer ogsa om kultur”
(Barn, 13-14-ar).
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“FANTASTISK IDE!J”
(Barn, 13-14-ar).

"Nogle mennesker kan
ikke lide at danse” (Barn,
10-13 ar)

“Sveert at organisere, men
det kan lade sig ggre.
Maske én gang i stedet for
to gange om aret” (lerer,
kvinde, folkeskole,)

Slovenien:

"Dette er interessant, og det
giver dig mulighed for at
lzere om andre menneskers
kultur”
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"Vores skole synger” er en praksis, hvor eleverne bliver bedt om at bruge deres

kreative teenkning og skriveevner til at udtrykke deres meninger om skolen. Bgrnene
inviteres til at beskrive deres skole med nggleord og derefter skrive en sang om
skolen ud fra disse ord. Gennem denne praksis kan bgrn udtrykke sig selv og deres
forteellinger om, hvad skolen betyder for dem. Denne praksis kan hjeelpe leerere med
at leere om bgrns opfattelse af skolen, samt lzere om deres visuelle og musikalske
feerdigheder. Udveksling af idéer og forestillinger om skolen kan ogsa styrke bgrns
fglelse af inklusion, da bgrn kan dele deres tanker og meninger om skolen pa bade
poetiske og metaforiske mader med deres klassekammerater.

Elever (1017 ar)
Blandede grupper af: Nyankomne bgrn; bgrn, der har vaeret i Danmark i flere ar; bgrn der er
fedti Danmark

Det anbefales, at leerere og peedagoger bruger to 1,5 timers lektioner. Den fgrste
lektion er dedikeret til nggleordene og planchen; i den anden lektion skal bgrnene
skabe, optage og dele deres sange.

Den fgrste del af aktiviteten kan forberedes i klasseverelset. Til anden del af|
aktiviteten vil bgrnene have brug for et stille rum eller et sted, hvor der ikke er for

105



meget larm, til at indspille deres sange.

2.4. Ressourcer

Farvet papir (fire forskellige farver)
Farvede kuglepenne

Sakse

Lim

Diktafon eller anden device, hvor eleverne kan optage deres sang.

Figur1: Eksempel pa udfgrsel af praksis.

2.5. Instruktioner

e Trin1: Giv eleverne farvet pap (f.eks. gult) og pen, og bed dem om at teenke over
fglgende: "Hvis din skole var et ord, hvilket ord ville den sa veere?” Hvert barn
skriver derefter et ord pa pappet.

e Trin 2: Giv eleverne farvet pap (f.eks. blat) og pen, og bed dem om at tenke

over fglgende: "Hvis din skole var en beveaegelse, hvilken bevaegelse ville den sa
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vaere?” Derefter tegner eller skriver hvert barn et ord relateret til en beveegelse
pa pappet.

Trin 3: Giv eleverne farvet pap (f.eks. grgnt) og pen, og bed dem om at teenke over
fglgende: "Hvis din skole var en lyd, hvilken lyd vil den sa veere?” Derefter tegner
eller skriver hvert barn et ord, der vedrgrer en lyd, pa pappet.

Trin 4: Giv eleverne farvet pap (f.eks. rgdt) og pen, og bed dem om at tenke over
fglgende: "Hvis du kunne komme med et gnske til din skole, hvilket gnske vil det
sa veere?” Dernaest tegner eller skriver hvert barn et ord relateret til et gnske om
skole pa pappet.

Trin 5: Indsaml alle ord og placer dem pa et planche. Se pa resultaterne og
diskuter ordene og tegningerne med gruppen.

Trin 6: Del eleverne op i grupper, og bed dem om at lave en rap (eller en type
sang, der passer til deres musikalske interesser) med nogle af de ord, der
dukkede op. Bgrnene praesenterer derefter sangen i bade skriftlig og musisk
form. Sangteksterne skal med farver fremhaeve nggleordene, der er brugt fra
den forrige aktivitet. Til sangen kan de veelge, om de vil bruge en rytme, og om
de vil have baggrundsmusik eller ej.

107



Denne praksis bruger film til at dokumentere bgrns uddannelseserfaringer. Video

er nyttigt i uddannelsesmaessige sammenhzenge og kan bruges til mange formal
sasom undervisning, leering, kreativitet, visualisering af et emne, engagere elever og
udtrykke deres synspunkter osv. Denne praksis er gavnlig, fordi den giver lzerere og
pedagoger mulighed forat koncentrere sigom bgrns relationer, og transformationer
i lereprocesserne. Videodokumentationspraksissen kan ogsa rejse nye spgrgsmal og
give et kritisk syn pa, hvad der sker i et klassevaerelse, hvilket giver leererne mulighed

for at overveje nye mader at fremme inklusion pa.

Elever (1017 ar)
Blandede grupper af: Nyankomne bgrn, bgrn der har vaeret i Danmark i flere ar og bgrn der

er fgdti Danmark.

Lereren kan veelge, hvilken lektion de vil filme og hvor leenge.

Aktiviteten kan forega i skolen, men ogsa i hjemmet eller i nabolaget.

Kamera.

e Trin1: Leereren foreslar en leeringsaktivitet, som de gerne vil filme.
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e Trin2:1Igbet af lektionen filmer leereren den aktivitet, bgrnene eri gang med,;
med fokus pa bgrns relationer, beveegelser og processer. Leereren kan engagere
eleverne ved at invitere dem til at filme eller forklare, hvad der interesserer
dem. (hvad de laver, hvordan de har det, hvad de lzerer, vanskeligheder osv.).

e Trin 3: Efter lektionen kan lzereren og eleverne se pa billederne/filmen og

diskutere lektionens meningsfulde gjeblikke fra et kritisk synspunkt.

Forskere praesenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres

feedback. Nedenstaende er feedback fra Spanien:

"Det hjeelper os med at
sette os i andres sted.”
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Praksis 3.4:
Hvad billedet fortzller...

1. INTRODUKTION

Nogle emner kan anses for at veere for fglsomme til at blive diskuteret direkte med
bgrn; derfor er kreative strategier nyttige til at udforske sadanne spgrgsmal. Under
feltarbejdet i MiCREATE-projektet brugte forskere fra Spanien Dixit-spillet til at
indlede samtaler om forskellige emner relateret til migration. Dixit er et braetspil,
der indeholder 84 illustrerede kort. 'Historiefortalleren’ teenker pa en titel eller
en beskrivelse af deres kort og deler beskrivelsen med de andre spillere. Derefter
veelger andre spillere et kort fra deres bunke, der matcher historieforteellerens
beskrivelse. MiCREATE-feltarbejdere i Spanien endrede reglerne for dette spil
til deres forskningsstudie, hvorved de inddelte eleverne i fire grupper og gav dem
kort fra Dixit-spillet. Fgrst diskuterede forskeren begreber relateret til skole og
klassekammerater, identitet og trivsel, familie og miljg, migrationserfaringer og
hverdagslivseendringer. Dernaest blev eleverne bedt om at velge kort, som de
forbinder med det begreb, forskeren praesenterede. Til sidst forklarede eleverne,
hvorfor de valgte det kort, og delte deres erfaringer. P4 denne made fungerede
spillet som en fremkaldelsesmetode, der gjorde det muligt for forskere at udforske,

hvilke billeder elever forbinder med de begreber, der blev preesenteret.

Denne metode — at anvende spillet Dixit — viste sig at veere en ny made at skabe
relation til bgrn pa. Eleverne kunne lide spillet, viste interesse og bad endda om at
spille detigen. Bgrnene begyndte at skabe deres egne regler for spillet, for eksempel
i et tilfeelde besluttede eleverne sig for, at de ville veelge, hvilke begreber der skulle
diskuteres, og resten af bgrnene valgte et bogstav, der repraesenterede det begreb.

Emner som fred, krig, stilhed, ondskab, slaveri, elegance osv. blev diskuteret.

| undervisningssammenhznge kan Dixit-kort bruges som en fremkaldelsesmetode,



der ggr det muligt for leerere og peedagoger at komme teettere pa deres elevers
virkelighed og fremkalde bade fortid, nutid og fremtid. P4 den made kan lererne
tilga fglsomme og komplekse emner relateret til eleverne og fag, der vedrgrer
samfundet. Denne metode giver leererne mulighed for at indlede debatter, vaekke
kritik og fremme deltagernes refleksioner. Det kan gavne yngre bgrn, da de kan
reagere bedre pa visuelle metoder. Derudover, hvis eleverne selv foreslar begreber,
de gerne vil diskutere, kan Dixit-billederne hjeelpe dem til at diskutere veaesentlige
aspekter af deres liv og udforske, hvordan eleverne repraesenterer sig selv, og hvad
der betyder noget for dem. Ydermere kan fremkaldelse med illustrationer fremme
konstruktionen og rekonstruktionen af betydninger og viden blandt andre deltagere,

hvilket er god praksis i interkulturel undervisning.

Forskere har fundet denne praksis nyttig — fglgende er deres refleksioner over prak-

sissen:

e Spillet hjalp med at introducere emnerne for eleverne og gjorde det muligt for
forskere at opbygge relationer til de unge. Derudover var eleverne i stand til at
opbygge relationer til hinanden gennem spillet.

e Det var meget interessant for forskere at se, hvilke illustrationer eleverne
forbinder med hvert begreb og dets reesonnement.

e Eleverne kunne lide breetspillet og ville gerne spille det igen.

e Spillet var ogsa nyttigt for elever, der endnu ikke mestrer majoritetssproget, da

de varistand til at udtrykke deres meninger gennem illustrationer.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere
B@rn (6-17 ar)

Nyankomne bgrn, bgrn der harvaereti Danmark i flere ar, bgrn der er fgdti Danmark

2.2.Tid

Lerere kan veelge aktivitetens varighed.
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Denne praksis kunne implementeres i skoler, borgercentre, biblioteker, nabolaget og
andre steder.

Dixit-spillet (eller en lignende ressource baseret pa billeder).

e Trin1: Den voksne giver gruppen et begreb eller en idé, og eleverne skal veelge
et kort, de identificerer og forbinder med begrebet.

e Trin 2: Derefter bgr de forklare og dele arsagen til dette valg. En anden
mulighed er, at eleverne foreslar begrebet eller idéen.




'Familiekortet’ er en aktivitet, der kan hjelpe bgrn og unge til at tale om deres

familier og stgtte lerere i at forstd deres elevers levede erfaringer. Kort fortalt
handler aktiviteten om at eleverne repraesenterer deres familier gennem dukker,
emojis og klistermaerker. Dette kan veere nyttigt for leerere, nar de skal lzere om deres
elever, ikke mindst nyankomne. Derudover kan denne praksis ggres tilgaengelig for
bgrn, der ikke er fortrolige med majoritetssproget, ved at leereren leerer at sige ord
som mor, far, sgster, bror osv. pa de sprog, der findes i deres klasse. Dog b@r leererne
vaere opmaerksomme p3, at nogle elever maske ikke gnsker at diskutere eller tale om
deres familier eller endda visse familiemedlemmer, nar de inddrager denne praksis
i undervisningen. | forhold til flygtninge- og indvandrerbgrn kan de have efterladt
familiemedlemmer i deres hjemlande, s det kan veere en ganske fglelsesladet
gvelse. Hvis eleverne fgler sig utilpas, bgr de derfor tilbydes en alternativ aktivitet.

Bgrn (5-11 ar)
Nyankomne bgrn; bgrn der har veeret i Danmark i flere ar, og bgrn der er fgdt i
Danmark

En time en eller to gange om ugen.
30-45 minutter (afhaengigt af gruppens stgrrelse).

Klasseverelset.
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2.4. Ressourcer

A4 papir eller kort.

Emojis, klistermaerker eller dukker, der repraesenterer forskellige medlemmer af en
familie.

Lim og saks.

Farvepenne og blyanter.

2.5. Instruktioner

e Trin1: Civ hvert barn et A4-papir.

e Trin 2: Informer bgrnene om, at de skal tale om deres familiemedlemmer i
denne aktivitet.

e Trin3: Bed bgrn om at repraesentere deres familiemedlemmer ved at bruge
det tilgeengelige handveerk, sasom dukker, klistermaerker og emojis. De bgr
instrueres i at give deres dukker traek svarende til deres familiemedlem og
skrive navnet pa det familiemedlem, som dukken repraesenterer.

e Trin 4: Facilitatoren bgr ogsa lave denne aktivitet og lave deres familiekort. Nar
alle er feerdige, skal leereren forklare sit familiekort.

e Trins: Eleverne skal derefter bedes forklare deres familiekort, og der bgr fgres

diskussioner, som uddyber lzererens viden om deres elev. Eleverne kan for

eksempel blive stillet spgrgsmal som f.eks. hvordan bruger | tid sammen?
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Figur1: Eksempel pa udfgrsel af praksis.
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Kartografi er en praksis om at lave kort. Denne praksis kan anvendes i skolemiljget

ved at opmuntre eleverne til at skabe et 'kort’ over deres livshistorier ved hjeelp af
collager. Dette vil hjelpe leererne til at forsta, hvad deres elevers oplevelser, fglelser
og behov er. Denne praksis kan bidrage til at Igse problemer, som er fglsomme eller
komplicerede at diskutere med nogle bgrn. For at bruge denne praksis i klassen taler
lereren fgrst til bgrn om deres liv og erfaringer med migration og/eller at vaere ny
et sted. Leereren samler disse idéer og skriver dem pa en flipover eller pa tavlen, sa
alle kan se dem. Bgrnene laver sa collager ud fra idéerne pa tavlen og deres eget liv;
de bruger blade, papir og blandede materialer til at lave collagerne. Derefter setter
bgrnene hinandens collager sammen. Denne praksis kan tilpasses pa mange mader,
for eksempel kan leereren vaelge ikke at give et tema og i stedet lade bgrnene veelge
deres eget og udforske, hvad der er betydningsfuldt for dem. Derudover kan elever,
der maske gennemgar en lignende oplevelse, parres sammen, hvilket kan hjzelpe

med at fremme bedre forhold mellem eleverne.

Bgrn (10-17 ar).

Denne praksis bgr ideelt set gennemfgres over 3-4 lektioner, men laerere og
paedagoger kan tilpasse den til deres egne forhold.
Denne aktivitet kan udfgres pa en hurtig made i én enkelt lektion, men straekker sig

ideelt over flere lektioner.
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2.3.Ramme

Skolen.

2.4. Ressourcer

Denne praksis bgr faciliteres af mere end én leerer eller peedagog og ideelt set pa
en tvaerfaglig made, hvor flere leerere og/eller peedagoger samarbejder, f.eks. pa
tveers af sprogfag, handveerk og design, geografi mm
Papirruller, tusser i forskellige farver, magasiner, sakse, lim, tape og blandede
materialer af kunst og handveerk (snore, trade, dekorative elementer, uld, stof,
forskellige papirer, genbrugsmaterialer hjemmefra osv.).
Jo mere varierede og forskelligartede materialer, jo mere interessante og
anderledes kan resultaterne blive.

2.5. Instruktioner

Trin1: Tal med bgrnene om deres erfaringer med migration og livsbaner.

Trin 2: Skriv de fremlagte idéer pa tavlen.

Trin 3: Bed bgrnene om at lave collager ved hjeelp af disse idéer.

Trin 4: Nar collagerne er klar (feerdige eller stadig i gang - dette er det enkelte
barns valg), sa begynd at seette dem i relation pa en kartografisk made hjulpet
af elementer, der bidrager til at skabe forbindelser og netveerk mellem de
forskellige sammensatninger. Dette kan ledsages af brug af fortzllinger og
skriftlige ressourcer.

Trin 5: Som afslutning pa aktiviteten skal leererne skabe en dialog med eleverne

om aktiviteten, kartografien og collager, og det, de har lert.
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Forskere presenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres

feedback. Nedenstaende er feedback fra Storbritannien:

"Dette kan vaere en
virkelig nyttig aktivitet”
(Barn, 10-13 ar).

"Jeg tror, det vil hjelpe
bgrn til at udtrykke sig selv
og veere mere fantasifulde”
(Barn, 10-13 ar).

"Det er en fantastisk
praksis, og jeg ville elske
at prgve den her!”
(Barn,10-13 ar)

"Hvis dette skete i min
skole, burde vi ggre det,
da det virker som en god
idé” (Barn,10-13 ar)
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Denne praksis handler om at hjeelpe bgrn og unge med at diskutere identitets- og

trivselsspgrgsmal. Eleverne bliver bedt om at reflektere over, hvem de er i nuet,
og hvem de gnsker at vere i fremtiden og udtrykke dette gennem dukker. Det kan
give leerere og peedagoger mulighed for at leere mere om deres elever. Samtidig kan
det fremme positive og gensidige relationer mellem eleverne, da de kan dele idéer
om deres nuvaerende selv og fremtid med deres jeevnaldrende, hvilket kan skabe
interessante debatter og samtaler. Dette blev brugt i MiCREATE-projektet og blev
viste sig at veere gavnligt, da det gav eleverne mulighed for at reflektere over deres
identitet og teenke over, hvordan de var, og hvordan de er nu. Lerere og paedagoger
kan bruge denne praksis til at se, hvordan eleverne ser sig selv, og hvad deres gnsker
og forhabninger kan veere, og hvordan disse kan veere pavirket af elevernes forskellige
baggrunde. Da aktiviteten kan abne op for personlige og eventuelt private forhold
er det vigtigt, at lerere og pedagoger er opmaerksomme pa hver enkelt elevs
velbefindende og giver dem mulighed for selvbestemmelse i forhold til hvad de vil
dele og ikke dele.

Bgrn (7-15 ar).
Bgrn med alle former for baggrunde.

30-45 minutter, afhaengigt af bgrnenes alder.
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2.3. Ramme
Denne praksis kan implementeres i skoler, pA medborgerhuse, biblioteker og andre
steder i lokalomradet.

2.4.Ressourcer
1ispind pr. barn.

Farvede papirer, saks, lim, blyanter, kuglepen, stof.

2.5. Instruktioner

e Trin1: Civenispind til hvert barn.

e Trin2: Forklar dem, at de kan skabe en dukke af deres’nuveerende jeg’ pa den
ene side af pinden. Det kan de ggre gennem tekst, tegninger og elementer,
der redeggr for, hvad de kan lide, hvordan de er, og ting, de er gode til.

e Trin3: Pa den anden side af pinden kan de skabe deres 'fremtidige jeg’. Med
tekst, tegninger og elementer, der redeggr for, hvem de gerne vil veere i
fremtiden, hvad de skal lave, hvor de skal bo osv.

e Trin 4: Nar hvert barn har skabt deres dukke, skal de bedes om at dele den
med resten af klassekammeraterne ved at forklare det nuveerende og det

fremtidige 'jeg’ og de elementer og materialer, han/hun har valgt.

120




Figur1: Billeder fra praksis.

Forskere praesenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres

feedback. Nedenstaende er feedback fra Slovenien:

”Sa dejligt, jeg ngd
detvirkelig!”
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"Maske kan hele familien
deltage neeste gang —og
andre klassekammerater.”

“Vikunne veere kreative og
det var en virkelig afslappende
aktivitet. Jeg leerte noget nyt om
mine venner og deres familier.”

"Jeg ville ggre
detigen!”




@velsen er udviklet af Wiens Institut for Folkesundhed. Praksissen handler om at

stifte bekendtskab med sit naermiljg og seette det i relation til trivsel, bade fysisk og
psykisk. | denne praksis opdeles bgrn i sma grupper, og hver gruppe far en tablet,
et kamera eller anden device, de kan bruge til at tage et billede. Leereren diskuterer
derefter emnet trivsel med bgrnene, og bgrnene teenker over de ting, der far dem til
at fgle sig godt tilpas. Derefter gar bgrnene en tur gennem skolens lokalomrade og
tagerbillederafsteder, der fardem il at fgle sig godt tilpas. Efter gaturen gennemgas
billederne, og bgrnene praesenterer deres trivselssteder og udveksler idéer. Denne
praksis har til formal at hjeelpe bgrn med at fgle sig bemyndiget til at treeffe deres
egne valg og fungere som eksperter i deres eget livsmiljg.

Bgrn (6-12 ar).

1skoledag.

1times forberedelse.

2 timers gatur udenfor.

2 timers oplaeg og diskussion.

Skole, lokalomrade, i samarbejde med fritidsinstitutioner og andre lokale

institutioner.
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2.4. Ressourcer

En enhed, som bgrn kan tage billeder med.

2.5. Instruktioner
Denne praksis kreever meget planleegning og forberedelse. Lereren skal fgrst
tjekke, om der er devices nok til radighed, sa eleverne kan tage billeder. Leereren kan
kontakte multimedieorganisationer og spgrge, om de kan udlane enheder eller rette
henvendelse til skolelederen/IT-afdelingen. Leereren skal muligvis ogsa foretage
risikovurderinger og sikre, at der er tilstreekkeligt personale til radighed til at udfgre
denne aktivitet.

e Trin1: Inddel bgrnene i sma grupper (ca. fem bgrn pr. gruppe).

e Trin 2: Giv hvert barn en device, som de kan tage billeder med.

e Trin 3: Diskuter emnet "trivsel” med klassen. Klassen skal reflektere over ting
som ’hvad far dem til at fgle at de har det godt’ Tal med bgrnene om, hvad fysisk
og psykisk velbefindende er, og at det ogsa kan afhaenge af bestemte steder.

e Trin 4: Klassen gar gennem skolekvarteret med en lerer. Alle bgrn bliver bedt
om attage billeder af steder, hvor de fgler sig seerligt godt tilpas, men ogsa hvor
de fgler sig mindre godt tilpas eller utrygge.

e Trins: Efter gturen gennemgas billederne. Derefter praesenterer bgrnene deres
trivselssteder og udveksler idéer med hinanden.

e Bgrn kan ogsa diskutere, hvordan utrygge steder kan ggres mere trygge for

dem.
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Forskere praesenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres
feedback. Nedenstaende er feedback fra Storbritannien:

"Det kunne jeg ikke lide, for hvis
dudeler det sted, der far dig til
at fgle dig godt tilpas for alle i
klassen, sa er det ikke leengere
dit seerlige sted” (Barn, 10-13 ar).

"Fedt! M3 vi bruge et
kamera? Maske finder
jeg en ny hobby”
(Barn, 10-13 ar).

"Dette er en meget god
praksis. Den viser, at alle er
unikke” (Barn, 10-13 ar).

"Jeg kan godt lide denne idé, men

jeg synes, vi skal tage billeder, hvor
vi ikke fgler os godt tilpas, sa vi
kan vide, hvordan vi ggr det mere

sikkert” (Barn, 10-13 ar)

"|déen er cool, og jeg vil
gerne prgve den” (Barn,

o "Det kunne veere sveert at
10-13 ar)

fa kameraer, tablets osv.
men idéen er god « (lzerer,
kvinde, folkeskole)
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Ideen med denne praksis er, at bgrn og unge etablerer et skoleblad for at indsende
digte, fotografier og noveller. Skolen kan iser opmuntre bgrn og unge med
flygtninge- indvandrebaggrund til at bidrage til bladet, for eksempel ved at
skrive digte og historier pa deres modersmal (digte, historier) eller ved at bidrage
med tegninger, fotografier og andet visuelt materiale. Denne praksis er nyttig, da
kunstneriske udtryk (fotografering, tegning og digte) kan vaere et vigtigt redskab til
at opbygge selvveerd. Derudover vil det ggre det muligt for bgrn med flygtninge- og
indvandrerbaggrund at udtrykke sig kreativt, selvom de ikke taler flydende dansk.

Passer til alle bgrn, men der skal udarbejdes forskellige blade for forskellige

aldersgrupper.

Dette er en tidskraevende aktivitet og vil kreeve, at leererne afseetter tid til det pa
ugentlig basis. Elever kan arbejde pa tidsskriftet enten i skoletiden eller som en
ekstracurriculeer aktivitet, hvor der settes tid af til det hver uge eller hver anden uge.

Klasseverelse, elevernes hjem, udendgrs.

Farvet papir.

Printer.

Computere med grafiske designprogrammer.
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Kameraer.

Tegne

materialer.

2.5. Instruktioner

Udarbejdelse af et skoletidsskrift er en Igbende aktivitet, der implementeres

gennem hele skolearet. Leererne eller peedagoger overvager aktiviteten, vejleder og

opmuntrer eleverne. Blade opfattes ofte som skrevne produkter, men kan ogsa veere

meget andet. De har altid tilhgrende visuelt materiale, for eksempel fotografier,

grafik, tegninger. Desuden har de ogsa andre sektioner, som poesi og prosa pa andre

sprog.

Trin 1: Leerere bgr bede eleverne om at melde sig frivilligt til tidsskriftet. Da
deltagelsen er frivillig, skal leerere og paedagoger muligvis opfordre eleverne
til at deltage.
Trin 2: Elever under vejledning af en leerer bgr arbejde sammen og veelge,
hvad de gnsker, at tidsskriftet skal indeholde. Leererne skal i den forbindelse
veere saerligt opmaerksomme pa, at ingen bliver udeladt — hvis noget ikke er
tilstraekkeligt forberedt (men ogsa herskal dertillades envis grad af kunstnerisk
frihed), skal eleverne guides til at opgradere det.

e Foratundga’upassende” materiale bgr reglerne preesenteres pa

forhand (f.eks. er fotografier af unge familiemedlemmer tilladt at

bruge? Hvornar betragtes noget som "nggenhed”, "bandeord” osv.)?

Trin 3: Nar tidsskriftet er udarbejdet, skal det enten printes med farveprinter

eller printes professionelt.
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Forskere presenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres

feedback. Nedenstaende er feedback fra i Danmark:

“Det var en god ide. Jeg vil
ogsa rigtig gerne vide hvad
der sker pa skolen og lokalt”
(10-13-ar)



Praksissens primaere mal er at skabe et indbydende miljg, samtidig med at bgrn

med flygtninge- og indvandrerbaggrund engagerer sig i kreative aktiviteter, hvor de
sprog, de er mest trygge ved, bruges. Elever deltager i denne aktivitet ved at lave
fgdselsdagskort til deres kammerater i deres kammeraters fgdselsdagsuge. Bgrn
opfordres til at skrive pa deres modersmal pa disse fgdselsdagskort. Denne praksis
forventes at hjelpe bgrn med flygtninge- og indvandrerbaggrund til at fgle sig mere
velkomne, fordi de vil udtrykke sig pa et sprog, de fgler sig mere sikre pa at tale.
Derudover gavner det eleverne ved at involvere dem i kreative aktiviteter, hvilket
booster deres selvveerd, fordi de "skaber”, selvom de ikke taler flydende dansk.

Endelig vil dette hjeelpe dem med gradvist at tilegne sig nye danske saetninger.

Passer til alle bgrn — helt grundleggende sprogferdigheder i malsproget anbefales,

men kan suppleres med andre sprog (talte/kombinerede/kropssprog etc.).

Lereren afsaetter op til en skoletime (45 minutter) og praksissen gentages lgbende
gennem hele skolearet.

Klassemiljget.

Farvet papir, saks, lim, farveblyanter, andet materiale.

—_
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2.5.

Instruktioner
Trin1: Fai starten af aret information om alle klassens bgrns fgdselsdage.
Trin 2: Forbered et dekoreret papstykke til hver maned af aret (se figur ).
Trin 3: Fra hver maned hanger navnene pa de elever, der har fgdselsdag i den
pageldende maned, sammen med datoen pa deres fgdselsdag.
Trin 4: Hver uge gennemgar leereren fgdselsdagsdatoerne, og hvis en elev har
fgdselsdagien uge, begynderklassen at forberede fgdselsdagskortene. Leereren
giver instruktioner pa dansk, men de elever, der taler et andet sprog, kan skrive
deres fgdselsdagskort pa deres valgte sprog. P4 denne made kan bgrn med
flygtninge- og indvandrerbaggrund naturligt leere sproget i det nye land, da
lereren vil guide dem med instruktioner som: "Tag din saks og klip papiret over.
Tag nu halvdelen og fold den pa midten. Brug nu farveblyanter til at illustrere
kortet pa ovenstaende del. Pa indersiden af det foldede papir skal du skrive en
besked til din klassekammerat”.
Pa den made lzerer eleverne nye ord, ogsa de simple som ”i”, "over” osv.
Lzereren bgr opfordre eleverne til at skrive deres beskeder pa deres

modersmal, da dette er et veerktgj til at udtrykke deres fglelser.
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Figur1: Eksempel pa praksissen ved en folkeskole i Livada, Ljubljana, Slovenien.
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Forskere presenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres

feedback. Nedenstaende er feedback fra Spanien:

"Jeg kunne virkelig godt
lide idéen, fordi vi lavede
en rigtig fin kalender.”



Praksis 3.11:
Modersmal og andre mal

1. INTRODUKTION

‘Mother Tongue Other Tongue’ er en flersproget poesikonkurrence, der hylder
kulturel mangfoldighed og de mange sprog, der tales i de britiske skoler. ‘Mother
Tongue Other Tongue’ udformet af The Manchester Writing School pa Manchester
Metropolitan University. Projektet startede som et pilotprojekt i 2012, hvor 500 bgrn
deltog, hvilket steg til 6.000 i 2016. Hvert ar siden 2014 har over 30 elever fra hele
Storbritannien vundet prisen. Workshops ledes af kreative skrivestuderende og
verdenskendte digtere. | gjeblikket nar projektet ud til 50 skoler i England og Wales,
60 skoler i det nordvestlige England, og Skotland har lavet deres version af ‘Mother
Tongue Other Tongue’.

Konkurrencen har til formal at opmuntre bgrn, der taler flere sprog i hjemmet og
uden for hjemmet, til at fejre deres 'modersmal’ og 'fremmedsprog’. Bgrn skal
skrive et digt eller en sang pa deres modersmal (hvis ikke engelsk) eller et sprog,
de lzrer. Konkurrencen har til formal at gge rekrutteringen til sproguddannelser
pa videregaende uddannelser. Dette har fgrt til at stgtte bgrn med tosprogede
baggrunde, primeert pa grund af flygtninge- eller indvandrerbaggrund.

Skoler veelger de bedste bidrag blandt deres elever. | workshops og klasseveerelser
ledes diskussioner af bgrn, nar de leerer om hinandens kulturelle arv, hvilket kan give
trygge rum for paedagogisk inklusion. Projektet arbejderisammenhzaeng med skolens
lzeseplan om kreativ skrivning, selvudfoldelse og social inklusion. Konkurrencen er
aben for bgrn i alderen 8-18 ar. Arranggrerne accepterer op til otte bidrag fra hver
skole til hver del af konkurrencen (Modersmal og andre sprog). Bidragene skal veere
i to dele: den fgrste del er et digt, den anden er en kort forklaring pa inspirationen
til veerket. Der tilbydes workshopressourcer og lektionsplaner, som fokuserer pa

poesi og kreativ skrivning. De fokuserer pa stil, fglelser, forteellinger og opbygning

133


https://www.mmu.ac.uk/mothertongueothertongue/resources-and-links/

af en historie. Ressourcerne kan findes pa fglgende link: https://www.mmu.ac.uk/
mothertongueothertongue/resources-and-links/

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere
Bgrn og unge (8-18 ar). Henvender sig til bgrn, der ikke har majoritetssproget som

fgrstesprog, men ogsa bgrn, der leerer fremmedsprog.

2.2.Tid
Hvis en konkurrence er patenkt, skal der fastsettes en deadline af skolen.
Digtskrivning kan ogsa bruges som en aktivitet i en enkelt lektion eller en raekke

lektioner.

2.3.Ramme

Aktiviteten kan foregd i hjemmet, i fritiden eller i skolen.

2.4.Ressourcer

Der tilbydes workshopressourcer og lektionsplaner, som fokuserer pa poesi og
kreativ skrivning pa dansk. Sprog og litteratur i skolen kan forbedre kendskab til
poesi med fokus pa stil, fglelser, fortzellinger og opbygning af en historie, der passer
til elevernes alder.
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2.5. Instruktioner

Selvom praksissen er en konkurrence i Storbritannien, kan den tilpasses til at veere
en skoleaktivitet i andre lande. Det vil engagere bgrn, der taler et andet sprog end
dansk derhjemme. Hvis man inddrager konkurrenceelementet kan det veere nyttigt
at skabe forbindelser til en sprogafdeling pa et universitet, hvor der undervises i de
sprog, som dine elever taler, hvis disse sprog ikke undervises pa skolen. Alternativt
kan digtskrivning pa modersmal bruges som en klasseaktivitet, hvor bgrn selv far tid

til at preesentere og forklare deres digte.

Til denne aktivitet forbereder eleverne deres bidrag pa enten 'modersmal’ eller pa
'andet sprog’, afhaengigt af om dansk er deres modersmal eller det sprog, de taler

derhjemme. '"Modersmal’ refererer til elever, der taler eller har et andet sprog end
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dansk derhjemme. Disse bgrn bgr bedes om at skrive enten et digt eller en erindring
om en poetisk tekst (en sang, bgrnerim, vuggevise, digt) fra deres tidlige liv pa deres
modersmal. De bgr ogsa skrive op til 100 ord pa dansk for at forklare, hvorfor de har
skrevet/valgt teksten og dens personlige betydning. Fremmedsprog refererer til
elever, der er ved at lzere et andet sprog end dansk. Disse elever bgr blive bedt om at
skrive et digt pa et sprog, der ikke er deres modersmal. Dette kan vaere et hvilket som
helst sprog, derikke er deres modersmal. De skriver ogsa op til 100 ord pa dansk for at
forklare, hvorfor de har skrevet/valgt teksten og dens personlige betydning. Eleverne
kan preesentere deres digte i klassen, eller der kan arrangeres en skolekonkurrence,

der giver preemier til de bedste bidrag.

3. ELEVERNES OG LARERNES PERSPEKTIVER
PA PRAKSIS

Forskere praesenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres

feedback. Nedenstaende er feedback fra Storbritannien:

o "Heltsikkert, deteren god idé, hvad mere kan jeg sige” (Barn, 14+)
e "Deter fantastisk” (barn, 14+)

e  "100 % det er helt sikkert fantastisk!” (Barn, 14+)

e ’"Detville veere meget sjovt” (Barn, 14+)

e "Viggrdette hvert ar, ogjeg elsker at deltage” (leerer, kvinde, folkeskole).

135



Dette er en gruppesangaktivitet, hvor eleverne leerer sange og sprog ved hjelp af

tegn. Projektet er designet til at fremme tegnsprog som en kommunikationsform,
der har til formal at ggre musik mere tilgengelig for hgrehemmede. Aktiviteten
giver bgrn mulighed for at udforske forskellige mader at kommunikere pa og teenke
over de mader, hvorpa vanskeligheder med at kommunikere far os til at fgle. Ud over
at hjelpe hgreheemmede elever, engagerer 'Fra tegn til sang-elever, der har dansk
som andetsprog. Tegnsprog og musik kan bruges som kommunikative veerktgjer, der
fremmer inklusion pa grund af deres universalitet. Praksissen giver bgrn mulighed
for at lere grundleggende tegnsprog gennem musik. Ud over at opna disse
grundleeggende tegnferdigheder, giver det bgrn mulighed for at reflektere over
erfaringer fra dem, der kan have svert ved at kommunikere til majoriteten. Efter
at have lert en sang pa tegnsprog, kan bgrn for eksempel fremfgre sangen ved et
skolearrangement for at samle penge ind til organisation der understgtter sundhed

og velvere for dgve og hgreheemmede i Danmark.

Bgrn og unge (8-18 ar)

Alle elever og personale kan deltage.

En enkelt aktivitet kan gennemfgres pa en 1-times lektion. Hvis bgrn skal forberede

en forestilling, skal de have 2-3 treeningslektioner, fgr de optreeder.
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2.3.Ramme
Udfgrt i skolen.

2.4. Ressourcer

Tegnsprogs-fortolkningsmaterialer, det vil sige ark med basale handtegn/
gestikuleren. Den valgte sang bearbejdet pa tegnsprog. Det burde vaere muligt at
finde disse online (YouTube). Ressourcer er tilgeengelige pa http://sign2sing.org.uk/
schools/ (engelsk)

Signzsing sangbibliotek med britisk tegnsprog tutorials: http://sign2sing.org.uk/
new-1-for-2014/

2.5. Instruktioner

Introduktionslektioner:

e Trin1:Bed bgrntoogtoomatlese ord forhinanden uden at bruge deres stemme.

e Trin2: Tagensamtale med eleverne, hvor de reflekterer over aktiviteten, dvs. var
det nemt/sveert? Hvad gg@r det sveert?

e Trin3:Givbgrnene et par tegnsprogstegn for de ord, de leeste. Derefter gver man
sigiatlave tegnene.

e Trin4: Reflekteroveraktiviteten med bgrnene. Hvordan ville du have det, hvis du
ikke var i stand til at kommunikere med andre? Var nogen tegn lettere/sverere

end leebeaflaesning? Hvordan ville du have det ved at kunne bruge tegnsprog?

Haind-sang-lektioner:

e Trin1: Vis bgrnene tegnene til den sangtekst, | vil gve jer pa. @v jer i at lave disse
tegn.
e Trin2: @vjeriatsynge med musik, del for del. En videotutorial kan bruges.

e Trin3: Qv hele sangen sammen.
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Mangel pa sprogkundskaber pd majoritetssproget i det nye land kan blive en

barriere for mange flygtninge- og indvandrerelever til at udtrykke sig om behov og
emotioner og om identitet. Denne praksis beskriver, hvordan fotografier kan bruges
som udgangspunkt for en samtale om dette. Bade eleven og leereren kan i feellesskab
fordybe sig i samtalen om identitet og oplevelser med skolen. Samtaler med
udgangspunkt i elevens fotos kan pa forskellig vis illustrere oplevelser af fx inklusion
— eller eksklusion — i klassen og give indsigt i elevens trivsel generelt. Fotografier
hjelper med at eksternalisere fglelser og oplevelser, sa eleverne kan udtrykke sig
mere frit ogsa uden at have udfoldede majoritetssproglige ressourcer. Eleven far

agens i samtalen og kan deltage mere ligeligt i meningsskabelsen.

Fotoforteellinger som metode giver eleverne mulighed for at deltage med
praesentationen af deres forteellinger om identitet, tilhgrsforhold, interesser og
skoleliv. Eleverne kan veelge billederne som grundlag for en dialog om et emne/
problemstilling/oplevelse, nar deres majoritetssprogsressourcer endnu ikke er
feerdigudviklede. At give bgrn og unge et eget kamera fremmer ogsa ejerskab,
uafhengighed og mulighed for at kombinere forskellige sociale domaner sdsom
skole, hjem og fritid. Domaener, der indbyrdes er sterkt afhaengige, men som ikke

altid anerkendes i skolen som en del af elevernes udvikling og trivsel.

Bgrn og unge (10-18 &r)
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Passer til alle bgrn/unge —helt basale sprogfeerdigheder i majoritetssprog anbefales,

men kan suppleres med andre sprog (talte/kombinerede/kropssprog osv.)

2.2.Tid

1-2 timers undervisning.

1-5 dage til at tage fotos.

2-4 dage til fremkaldelse af fotos.

En dag (eller mere) til at tale om fotos/udstille dem/skrive om dem mm.

2.3.Ramme

Introduktion i skolen, alle slags domaener—hjem, sportsplads, venner osv.

2.4. Ressourcer

Etengangskamera pr. deltager (eller alternativt et mobilkamera). Fotos, optaget med
egen mobil kan veere en gkonomisk ngdlgsning, men man vil mangle fordelene ved
at eleverne ’ejer’ engangskameraet og har en overvejelse over, hvilke billeder der er
vigtige at tage, jf. engangskameraets 12 eller 24 fotos-begraensning. De omhyggeligt

udvalgte motiver er centrale for samtalen med eleven.

2.5. Instruktioner

e Trin 1: Forklar formalet med denne praksis. Veer forsigtig, nar du introducerer
praksissen — lad bgrnene/den unge bestemme, hvordan de vil gribe temaet/
fokus an.

e Trin 2: Forklar, hvordan man bruger kameraet (papeg, at man ikke kan ga
‘tilbage’ til billeder, bruge zoom osv. pa et engangskamera). Veer meget specifik,
nar du viser, hvordan man bruger et engangskamera — og lad bgrnene prgve at
tage billeder, mens du instruerer. Det er bedst at have ét kamera at dele ud, sa
eleverne kan prgve at tage et billede og treekke kameraet op. Engangskameraer
kan veere dyre pa grund af behovet for at fa fremkaldt billeder. Vi anbefaler
alligevel at bruge engangskameraer ogsa pga. en fglelse af ejerskab.

e Trin3: Giv hver elev et engangskamera og 3-7 dage (eller feerre dage, hvis det
passer formalet) til at tage billederne. De billeder, der tages, kan enten relatere
til et emne, til en oplevelse eller enhver anden interesse eleven har. Fotos
fremkaldes og kan bruges i en dialog, udstilles — eller indga i ‘elevens bog’ eller
lignende.

e Trin 4: Giv eleverne mulighed for at give feedback pa fotoforteellingen bade
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anonymt (en kort 'undersggelse’ med emojis; f.eks. noter med ordudsagn at

veelge imellem) og som en del af samtalen.

Da denne praksis blev afprgvet, var eleverne meget positive over den. De havde

lettere ved at forklare og tale om vigtige spgrgsmal i relation til deres fotos. Eleverne
satte ogsa stor pris pa at have deres 'eget’ kamera og fremkaldte billeder, da de
fglte sig anerkendt og veerdsat; deling af billeder efter dialogen var ogsa meget
engagerende: 'Det var virkelig sjovt, og fik mig til at teenke to gange over vigtige ting’, dette
[billede af bygning] er det farste, jeg lagde maerke til som en del af mit livi et nyt land’.



Et sprogportret er en tegning af en kropssilhuet udfyldt med farver, mgnstre

mm. af eleven. Hver farve og/eller symbol repraesenterer et sprog — det kan
bade veere i bogstavelig forstand og i figurativ, sdésom kropssprog, SMS-sprog,
matematiksprog eller sportssprog. Denne praksis er udviklet af sociolingvister til
brug i skolesammenhaenge og er kendt fra bade fremmedsprogsundervisning og fra
undervisning i flersprogede klasseveerelser. Det er dog ikke kun veerdifuldt for leese-
og skriveformal, men ogsa for identitetsarbejde og for at fremme veerdighed for
bgrn med alle baggrunde, herunder flygtninge- og indvandrerbgrn som endnu har
sparsom viden om det nye lands sprog. Praksissen kan styrke inklusion i betydningen
bgrn og unges deltagelse i og indflydelse pa fellesskaber, kulturer eller leeseplaner
i skolen, fordi den giver dem mulighed for at vise deres sproglige ressourcer og

potentialer pa en reekke forskellige mader, sa de bliver mere synlige for dem sely,

deres klassekammerater og deres leerere.

Bgrn og unge i alderen10-17 ar, bade med og uden migrationserfaring.

Afhaengigt af valget af aktiviteter.

Skolen.

Enten trykte silhuetter af portreetter eller digitalkamera/smartphones og app til
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stilisering af fotos samt printer til at printe billederne. Farveblyanter eller tusser til
farvning. Hvis der vaelges skriftlige portreetter, anvendes enten pen og papir eller pc

og printer.

2.5. Instruktioner
At tegne et sprogportraet kan veere meningsfuldt for bgrn, der leerer nyt sprog savel
som for brugere af deres f@grstesprog, da det kan give refleksioner over kompetencer

og drgmme for begge grupper. Der er to former for sprogportreetter:

Detvisuelle sprogportraet: Den visuelle del kan laves pa to mader. | det klassiske
sprogportret far alle elever en printet version af en kropssilhuet, der skal
udfyldes. | den udvidede og mere personaliserede version (udviklet af @stergaard
et al,, 2018) tager alle elever et helkropsfoto af sig selv i de omgivelser, de selv
foretrekker (da det er et portreet) og transformerer det til en stiliseret version
— feks. ved hjelp af en app. Denne version tager leengere tid, men bidrager
ogsa mere til elevernes identitetsarbejde og kreativitet, og det kan veere meget
engagerende for deltagerne at foretage valg af sted og kropsholdning — det kan
evt. ggres i sma grupper.

Det verbale sprogportraet: Det verbale sprogportret kan laves som skriftlige
og/eller mundtlige sprogportraetter. Her beskriver eleverne deres sprog ud fra
det billedsprogsportreet, de allerede har lavet. Den skriftlige version kan vises
i klassen eller afleveres til leereren. Den mundtlige version kan vaere et opleeg til
lereren, i elevgrupper eller for hele klassen.

Trin 1: Forklar sprogportreettet for eleverne mundtligt og ved at vise dem
eksempler pa sprogportretter. Alle sprog gelder: Undervisningssprog,
modersmal, brudstykker af sprog, dialekter, sport og hobbysprog osv. Desuden
gelder alle former for brug og viden.

Trin 2: Lad eleverne brainstorme om sprog.

Trin 3: Det visuelle sprogportreet: enten (a) del trykte silhuetter ud, eller (b)
instruer eleverne i at tage helkropsbilleder og transformere dem i en app (som
f.eks. Sketch Me!) og efterfglgende printe dem.

Trin 4: Eleverne udfylder portreetterne og tilfgjer en nggle til symboler og
mgnstre i portrettet.

Trin 5: Verbal del: Eleverne forteeller om deres sprog skriftligt og/eller mundtligt.
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3. ELEVERNES OG LARERNES PERSPEKTIVER
PA PRAKSIS

Leerernes erfaringer med praksis:

At arbejde med sprogportretter er givende uanset elevernes niveau i
undervisningssproget, fordi det er nemt at bruge som udgangspunkt for
kommunikation. Det er let at forklare ved simpel instruktion og modellering og
inviterer samtidig til komplekse refleksioner. Eleverne bestemmer ogsa selv, hvor

meget de vil dele af deres historier, og dermed sikres en sikker kommunikativ aftale.

Bgrns oplevelser:
Praksissen blev afprgvet i en dansk modtageklasse, hvor elever (1417 ar) med
forskellige sprogkundskaber og erfaringer viste engagement i at fremstille deres

sprogportraetter, hjelpe hinanden og reflektere og tale om deres sprog.

“It was funny ... To think ... what one would like to learn. Which language you want ....
whatyou like to [do]... I've been thinking about that.”
- Rana, 15-arig indvandrerelev | en dansk modtagerklasse om at lave et

sprogportraet
Felgende er feedback fra en elev pa en skole i Slovenien:

e "Jeg kan virkelig godt lide dette projekt, og jeg vil ggre det derhjemme igen og

tage det med iskole”
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Denne praksis blev udviklet i regi af "Aben Zgierz” ("Zgierz otwarty”). Zgierz er en

by i det centrale Polen og er en af de regioner, hvor et flygtningecenter 13 i mange
ar. Programmet, der startede i 2014, var en antidiskriminerende og opdragende
kampagne rettet mod lokalsamfundet ogiser elever fra de skoler, som asylansggeres

bgrn gik pa.

Selve gvelsen er en kort (ca. 4 minutter) animation skabt af bgrn og radgivere fra
flygtningecentret. Den forteller en historie om en familie af harer, som plejede at
bo i deres oprindelige skov, indtil en gruppe bjgrne indtog stedet og begyndte at
forfglge alle harer. Af disse grunde besluttede harerne at flygte fra deres skov og
spge ly i en anden skov, hvor de endelig blev accepteret som flygtninge og stgttet
til at opbygge et nyt, trygt og lykkeligt liv sammen med lokale dyr. Historien
formidler de sveere emner; forfglgelse, at flygte fra sit land, at ansgge om status
som flygtning og at tilpasse sig et nyt sted pa en bgrnevenlig made. lllustrationerne
er malet, tegnet og lavet af modellervoks, og de er alle skabt af bgrn, der deltog i
kunstneriske workshops. Den digitale animation blev skabt af bgrn og professionelle.
Forteellingen blev udarbejdet af bgrn og derefter oversat til polsk og leest af en polsk
underviser. Animationen bruges pa skolerne som undervisningsmateriale for yngre
grundskoleelever med henblik pa at seette gang i diskussioner om vanskeligheder,
der kan opstd i forbindelse med flygtningeerfaringer hos flygtningebgrn.

Fordelene ved denne praksis omfatter:
— Giver mulighed for at arbejde med flygtninge- og indvandrerbgrns oplevelser,
selv de potentielt vanskelige.

— Brugeren bgrnevenlig tilgang til at tale om svaere emner.
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— Kanvere et meget nyttigt verktgj til at styrke diskussionen om problematiske
emner.
— Viser historien direkte, visuelt, og undgar samtidig at vise realistiske og

drastiske scener.

Folkeskolebgrn (5-10 ar).

Gymnasieelever, der har erfaring med IT- eller spilprogrammering, interesseret i
animation eller filmproduktion.

bgrn med flygtninge- og indvandrerbaggrund

2 uger.

Skole, flygtningecenter, kulturcenter, teater eller et museum.

Tegning, skulptur og andre kunstneriske materialer, computer, animationssoftware.
Verkstederne bgr udvikles af en felles indsats; datalogileerere, kunstlerere og

klasseundervisere.

Selvom det oprindelige emne for praksissen kun handlede om flygtningeoplevelsen,
kan idéen tilpasses og bruges bredere til at oplyse folkeskolebgrn om
migrationsproblemer. For eksempel kan en gruppe nyankomne bgrn forberede en
animation, der viser deres oplevelse af at flytte til et nyt land, opleve en ny kultur og
sta i uvante situationer. Derefter kan animationen praesenteres for hele klassen, hvor
bgrn kan fa mulighed for at diskutere de udfordringer, flygtninge- ogindvandrerbgrn
star over for. Historiefortellingen kan suppleres med aktive leringsstier og
erfaringsudveksling i det virkelige liv om de problemer, der afslgres i historierne.

e Trin 1: Leereren skal vurdere de veaerktgjer og ressourcer, der er til radighed.

Har skolen for eksempel adgang til et grafisk designsoftware? Er der en

—_
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professionel, der kan stgtte bgrn i at lave deres animationer? Osv.

e Trin2: Pd baggrund af vurderingen fra trin1 bgr leereren tilretteleegge en raekke
workshops for at udvikle historien.

e Trin3: | den fgrste workshop skal bgrnene skrive historien, der vil blive spillet i
animationen, herunder formalet, idéerne og veerdierne bag historien.

e Trin 4: Med hjelp fra en professionel, der vil samarbejde med bgrnene, skal
historierne omdannes til animationer.

e Trin 5: Nar animationerne er feerdige, skal de praesenteres for hele klassen og

skolen. Bgrneness arbejde kan ogsa deles pa skolens hjemmeside.

Forskere praesenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres

feedback. Nedenstaende feedback er fra Storbritannien:

"Nogle elever vil maske
ikke, fordi de maske bliver

fglelsesladede og bergrte over

deres fortid” (Barn, 11-14 ar).

“En god idé kan veere, at det kan

vere, at vi skal redigere det, sa vi

vil fa en ny feerdighed. Det kan

veere som en udfordring med en

tidsbegraensning??” (Barn, 11-14 ar).

"Vi har brug for ressourcerne

til at kunne ggre dette,

men det lyder sjovt” (lerer,

kvinde, folkeskole).

146




Visuelle materialer:

Figur 2: Udklip fra historien

147



Figur 3: Filmskaberprocessen

Kilde: Gmina Zgierz, https://vimeo.com/119832792
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Praksis 3.16:
Modige Bgrns Festival

1. INTRODUKTION

'Modige Bgrns Festival’ er en del af det overordnede Brave Kids-projekt, som har til
formal at bringe bgrn fra hele verden sammen i en atmosfere af venskab og respekt
for hinandens kulturer. Projektet er opdelt i flere komponenter, der engagerer bgrn
i forskellige kunstneriske oplevelser, hvoraf en er festivalen (http://www.bravekids.
eu/en/). Derudover findes en Brave Kids-arbejdsmodel, som kan bruges i skoler til
at forberede bgrn til ikke kun at deltage i festivalen eller indsende et gruppeforslag,
men ogsa til at fungere som en model for en kunstbaseret tilgang til at udvikle bgrns
kreativitet og gge deres dbenhed og forstaelse for hinanden (http://www.bravekids.pl/
en/).

Siden 2009 har 'Modige Bgrns Festival’ veeret afholdt i Wroclaw. Den bestar af
et professionelt voksensegment og bgrneskabte forestillinger. Den faglige dels
primaere mal er at forhindre, at folk bliver forvist fra deres egen kultur. De kunstnere,
der optreeder pa festivalen, deler deres tro og traditioner og ggr dem levende. De
kommer fra alle hjgrner af kloden. For mange af dem er det deres fgrste tur uden
for landsbyen, hvor de er fgdt. Deres tapperhed viser, at de er modtagelige for nye
oplevelser, samtidig med at de arbejder pa at bevare den kultur, de stammer fra. De
rejser til Wroclaw, som giver en helt ny kontekst for deres tradition og giver mulighed
foratdele deres rgdder med andre, iseer bgrn. Grzegorz Bral, festivalens grundlegger
og direktgr, understreger, at der ikke er tale om en festival om kunstveerker, men

kunst og dens oprindelse og essens.
Den del der skabes af bgrn begynder med pedagogiske og kunstneriske workshops, som

er en vigtig del af Brave Kids-projektet. Under workshopperne forbereder bgrn

fra forskellige lande og kulturer sammen med erfarne kunstledere deres egne
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forestillinger, der skal praesenteres for det brede publikum. Verkstederne giver
deltagerne mulighed for at lzere om kunst fra instruktgrer, udvikle nye feerdigheder
ogopna forstaelse for hinandens kulturer, gensidig forstaelse og tolerance. Ydermere
lerer voksne traenere Brave Kids-modellen for intervention, integration og dialog, fgr
workshoppen starter. Som sadan ser festivalen ledsaget af workshops ud til at veere
en meget relevant praksis for MiCREATE-formalene: den tillader dyb integration i
handling, fremmer bgrns engagement og giver mulighed for at preesentere bgrns arbejde for

miljget uden for skolen.

Brave Kids-undervisningsmodellen er ikke begrenset til store kunstneriske
begivenheder; det kan tilpasses enhver uddannelseskontekst og fungerer godt selv
med sma klasser, der anerkender vigtigheden af at evaluere multikulturelle tilgange
til undervisning og leering. Det kunne ogsa vaere en ide at arbejde med modellen

under sommerlejre for bgrn, der har begreensede feriemuligheder.

Der er mange fordele ved denne praksis, sasom:

— Praksissen tillader tet samarbejde mellem lokale bgrn og flygtninge- og
indvandrerbgrn,

— Skaber et resultat (performance), der kan praesenteres for lokalsamfundet eller
skolesamfundet og opnar derved to mal: det leerer folk om forskellige kulturer,
og det demonstrerer evnen hos bgrn fra forskellige baggrunde og kulturer til at
samarbejde.

— Bgrn lzerer af hinanden og deler ny viden for andre, feerdigheder og holdninger.

— Skaber deltagelsesmuligheder gennem handling og fremmer tolerance gennem

respekt og samarbejde.

Praksissen formidles gennem tilslutning til '"Modige Bgrn Festivalens’ workshops,
som ogsa kan arrangeres lokalt uden for Festivalens spillested. Der er ogsa
treeningslektioner for lerere og ledere for at leere om den sociale arbejds- og
uddannelsesmodel, der bruges i Brave Kids. Denne model kan overfgres til skoler for

atimplementere det kunstbaserede projekt i de lokale rammer.



The Brave Kids-modellen er opdelt i to stadier — by-forestillinger og en afsluttende
forestilling. By-samarbejdet kan nemmest transformeres og implementeres pa
hver skole. | modellen er der fire kunstneriske grupper sammensat af seks bgrn.
Bgrn deltager i kunstneriske workshops faciliteret af professionelle kunstneriske
instruktgrer og udfgrt efter 'bgrn-leerer-af-bgrn™-filosofien. Hver gruppe bliver bedt
om at forberede en kort, ti minutters indledende forestilling, der repraesenterer
en kultur, land, samfund eller kunst, som betyder noget for dem. De sange, danse
og andre elementer, de praesenterer, bliver ramaterialet for bgrn at undervise i og
lere af hinanden.. Modellen kan tilpasses enkeltskolemiljger, forudsat at der er en
vis diversitet. Skoler kan ogsa bruge denne model i Erasmus+-projekter under de

internationale udvekslingsprogrammer.

Alle aldersgrupper.
Flygtninge- og indvandrerbgrn og lokale bgrn, alle migrationserfaringer og
sprog.

1 maned til forberedelse af forestillingen.

2 ugers intensiv uddannelse for lzerere.

Skole, fritidshjem eller kulturcentre.

Afhaengigt af type af forestilling, kan findes online, kan udvikles ud fra egne
erfaringer, kan findes blandt lokale kunstnere.

e For mere information se: www.bravekids.pl

e Trin1: Brug manualen, der er tilgeengelig via BKF’s hjemmeside:
www.bravekids.pl

—
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e Trin 2: Kontakt ‘Modige Bgrn-ledere og deres Foundation for at leere mere om
den model for undervisning af bgrn, der bruges pa festivalen.
e Trin 3: Organiser lokalsamfundet omkring festival-idéen.
e Trin4: Nardu arbejder med bgrn, kan du veere opmaerksom pa fglgende:
e Mgde hinanden - ved hjzelp af forskellige spil, gvelser og opleeg.
e Udarbejde en felles kontrakt - orienteret omkring det feelles mal.
e Familiarisering og integration (opbygning af et team) —at der er plads til leg,
men ogsa fokus pa det feelles mal: forklare og motivere.
e Deling af arbejdsredskaber - denne del forbereder bgrn til videre
undervisning - ved hjeelp af enkle eksempler praesenterer vi, hvordan man
viser, hvordan man kommunikerer uden sprog og skaber szrlige elementer i
forestillingen.
e Udveksling af feerdigheder (bgrn-leerer-af-bgrn) - at lzere hinanden om
kulturelt og kunstnerisk materiale.
e Design af scener —hermed menes at man forbinder forskellige kunstneriske
elementer og skabe koreografi, samt at seette det pa papir som skitser.
e Atskabe en forestilling - beslutte (sa vidt muligt sammen med bgrn)
reekkefglgen af scener.

o Qvelse- og udviklingspreestation

3. ELEVERNES OG LARERNES PERSPEKTIVER
PA PRAKSIS

Nedenstaende er feedback fra treenere og elever vedrgrende 'Modige Bgrn’

Festivalen:

e "Jegsastyrken ogenergien hosvores bgrn, hvor megetde eristand til at ggre det
umulige,deresmod patrodsafde forskellige vanskelighederogudfordringer,som
deres land gennemgar, og hvor meget gleede og fred de bringer til vores verden.
Denne fase endrede mig meget, den gjorde mig steerkere, mere selvsikker, mere

fredsommelig og mere keerlig. Tak til alle, der arbejder utreetteligt og bidrager til

152



succesen af dette arbejde, som jeg kan kalde en "livsopgave” —'Brave Kids-leder.

“Fgrst under den kunstneriske proces opdagede jeg, hvad dette veerk handlede
om. Det handlerikke om de feerdigheder, som disse bgrn har, ogendda hellerikke
om at skabe den endelige forestilling. Det handler om at bringe bgrn sammen.
Og det er ogsa mig, der er forbundet med disse bgrn og leerer dem at kende, og
hjeelper dem ogsa med at finde ud af, hvem de er. Gennem vores arbejdsmetoder

gik det op for dem, at de er helt specielle.” — Kunstnerisk instruktgr.

“Venskab i 'Modige Bgrn’ var sa nemt for mig. Jeg fandt mange venner, og det
var som om, jeg havde kendt dem i lang tid, mens der er kun gaet en maned,
og vi havde det sa godt sammen. At mgde sa mange mennesker fra sd mange
lande var en rigtig god oplevelse for mig. Jeg troede, at vi var sa forskellige, menii
virkeligheden er vi alle den samme, og jeg ngd virkelig at blive venner med dem,
og jeg er sa glad for, at jeg har veeret hos 'Modige Bgrn’. Det var virkelig godt.” —

Elev, Iran.

“Modige Bgrn’ er en vidunderlig oplevelse, og jeg ville gnske, at alle kunne
vere en del af sddan et utroligt projekt. Jeg fik mange nye venner, hvoraf nogle
kommer fra lande, som mit land ikke har gode relationer til. Det betyder, at jeg
havde den sjeeldne oplevelse af at mgde og blive venner med bgrn pa min alder,
som jeg ikke ville mgde pa nogen anden made. 'Modige Bgrn’ var afggrende for
min forstaelse af disse kulturer, da mange mennesker fra mit land vil tro, at mine

nye venner overhovedet ikke er veerd at tale med.”—Elev, Israel.

”Pa den fgrste workshop lerte vi hinandens navne, passioner, yndlingsting osv.
at kende. Vi viste, hvad vi kom med, og vi forsggte at ggre vores forestillinger til
et fantastisk feelles show. Der opstod nye venskaber — sjove situationer opstar,
og broderskab og band dannes. (...) ’'Modige Bgrn” hjelper os med at respektere
hinanden, og ingen gnsker at gdeleegge de feelles preestationer med skaenderier.
Dette projekt er sa smukt, at ingen gnsker at skeendes med andre, og alle gnsker

at leve i venskab og feellesskab.” — Elev, Polen.
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Figur1: Workshops med kunstneriske instruktgrer.
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Figur 2: Fremviser talenter/afprgver performancestilearter/deler kulturelle ritualer.
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Figur 3: Den afsluttende forestilling.
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Praksis 3.17:
Fortael deres historie

1. INTRODUKTION

Filmprojektet "Tell their story” blev skabt pa en skole i Gdansk, en kystby i det
nordlige Polen, der var og stadig er en multikulturel by. Malet med projektet var
at ggre eleverne opmaerksomme pa, at byen i lang tid var beboet af mennesker
af forskellige nationaliteter og kulturelle baggrunde. | dette projekt fik eleverne
til opgave at skabe film, kortfilm og fotografier om deres kammerater, som var af
minoritetsbaggrund og boede i byen. Projektet havde tre hovedfaser. Fgrste fase var
forberedelsesfasen, hvoreleverne havde workshops om tolerance, multikulturalisme
og multinationalisme. Det omfattede ogsa ture rundt i byen, hvor de sa spor fra
tidligere kulturer, mgdtes med folk fra minoritetsgrupper, gik til filmvisninger og
filmworkshops. Eleverne arbejdede derefter i grupper, som blev tildelt en tilfeeldig
minoritetsgruppe, de skulle lave deres projekt omkring. Under hele forlgbet var
de ledsaget af lzerere. De lavede derefter deres film/fotografi og forberedte deres
udstillinger og praesentationer. Til sidst blev de bedste veerker preemieret. Projektet
varede et ar og var en del af en stor kampagne, der promoverede byen som et abent

og tolerant rum for alle.

Det menes, at denne form for kunstbaseret undervisning kan veere seerligt
interessante for bgrn i sociale sammenhaenge, hvor interessen for at skabe og bytte
klip til videomedier og applikationer er populeert blandt teenagere. @velsen kan
kombineres med streaming eller visuel udveksling gennem forskellige kanaler som
Vimeo, YouTube eller TikTok osv. Leerernes rolle er at dirigere og katalysere disse
interesser til projekter, der omfatter interkulturelle elementer og en forteelling, der
er aben for mangfoldighed, tolerance og fredeligt samarbejde. Det er ogsa leerernes
rolleatudleverevidenomstedets kulturarv. Dette eriseervigtigt, foratdisse projekter

ikke bliver for internationale eller kosmopolitiske, men rodfestede i lokaliteten og



stedet som en kilde til kulturel udveksling og transformation. Workshopsene forud

for det kunstneriske arbejde er baseret pa scenarier — se projektets hjemmeside

(polsk): http://opowiedzichhistorie.gfo.pl/.

Aldre elever med og uden migrationserfaringer. .

Alt efter muligheder—fra 4 ugerop til 1 ar.

Skole, fritidshjem eller kulturhuse.

Smartphones.

Daprojektetidenne praksisvarretomfattende ogressourcekraevende, kanen mindre

skalatilpasning betragtes som et nyttigt veerktgj til MiCREATE-formal. Nzesten alle
bgrn har en smartphone med mulighed for at tage billeder, optage korte film —der
kreeves intet professionelt udstyr. Hele praksissen behgver ikke ngdvendigvis at vare
et ar, det kan ogsa veaere et kortere tveerfagligt projekt, der f.eks. bestar af en kort
forberedende workshop om filmfremstilling som en del af kunstundervisningen;
en lokalhistorielektion med fokus pa lokale minoriteter i fortiden og nutiden, som
en del af historietimerne; og en workshop om multikulturalisme med en erfaren

psykolog eller leerer.

e Trin 1: Lav en raekke lektioner om lokal kulturarv og bidrag fra de
tilstedeveerende minoriteter om stedets kultur og historie - det er
muligt at bruge feerdige scenarier offentliggjort pa webstedet - http://
opowiedzichhistorie.gfo.pl/materialy-edukacyjne/. Veer informeret om,
at scenarier pa hjemmesiden er tilpasset lokalhistorien og henviser til

minoriteter der.

—_
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e Trin 2: Efter undervisningen arrangeres film- eller dokumentarworkshops
med lokale kunstskoleundervisere eller journalister.

e Trin 3: Del unge mennesker op i grupper, tildel dem opgaver knyttet til
bestemte minoriteter og bed om at udarbejde scenarier.

e Trin 4: Evaluer scenarier under kreative workshops.

e Trins: Givde unge plads og veerktgijer til at skabe og udvikle deres projekteri

henhold til udarbejdede scenarier (filmredigeringssoftware).

e Trin 6: Organiser udstillingen eller festivalen for at vise resultatet.

Forskere praesenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres

feedback. Nedenstaende er feedback fra Danmark:

"Jeg synes
aktiviteten var sjov”

“Jeg synes det var en fantastisk
god ide. Det kan ogsa veeret at
dem man laver videoen af fgler

sig mere integreret.”

158



Visuelt materiale:

Figur1: Den afsluttende begivenhed
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Figur 3: Workshops med filmskabere
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Figur 5: Antidiskrimination-workshops

Kilde: http://opowiedzichhistorie.gfo.pl/multimedia/
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Kapitel 4:

Code praksisser for
organisering af
hverdagens skoleliv
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Udover sin formelle rolle med at skabe et ordentligt miljg for bgrns uddannelse,
spiller skolerne en afggrende rolle i at skabe social sammenhaengskraft og
inklusion. Skolen giver en ngdvendig stgtte til indvandrer- og flygtningebgrn og
deres familier, nar de bosetter sig i lokalsamfund i fx Danmark og garanterer
lige muligheder for alle medlemmer af samfundet. Bgrns skoleliv reekker ud over
klasseveerelset og omfatter forskellige arenaer sisom felles viden og formelle og
uformelle leeringsrum. Det er derfor vigtigt at sikre identifikation af en god praksis
for vellykket integration pa tveers af alle arenaer i skolehverdagen. Dette kapitel
indeholder praksisser, som skolerne kan implementere for at integrere kulturel og
religigs mangfoldighed i hverdagens organisering af skolelivet. Disse praksisser
knytter sig til flersprogethed og multikulturalitet, social inklusion, forbedring af
kommunikationen mellem skole og indvandrer- og flygtningeforeldre og meget
mere. De er udviklet af forskningsprojektpartnere i forskellige lande (MiCREATE-
partnere) men er overfgrbare til andre sammenhange og kan tilpasses til specifikke

skolemiljger.
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Praksis 4.1:
Manedens sprog

1. INTRODUKTION

Formalet med denne praksis er at fejre de sprog, der tales af to- eller flersprogede
elever. Den giver paedagogisk personale mulighed for at opdage og genkende de
mange sprog, som bgrn ofte kun bruger hjemme i hverdagen, hvilket giver alle
mulighed for at tale deres sprog og demonstrere deres sprogkundskaber. Det
gor det ogsa muligt for bade bgrn og personale at blive introduceret til og lere
grundleeggende satninger pa et nyt sprog ved at inddrage dem i hverdagens
aktiviteter i skolen, samt lzere nogle fakta om sproget og dets brugere. Aktiviteten
gger inklusion ved at fremme fglelsen af at veere inkluderet i skolen ved at dele et
sprog, og aktiviteten giver indvandrer- og flygtningebgrn med erfaringer med flere
sprog mulighed for at demonstrere deres beherskelse af egne sprog. Det bidrager til
et positivt selvveerd.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere
Elever (5-11 ar)

2.2.Tid

10 minutter hver dag.

2.3. Ramme
Klassen.

2.4. Ressourcer
BBC sprog-hjemmeside: http://www.bbc.co.uk/languages/
Manedens sprog, ressourcer: http://ealhighland.org.uk/wp-content/uploads/

Language-of-the-Month-Activities-Booklet.pdf
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Sider pa dansk: Tegn pa sprog - Kgbenhavns Professionshgjskole (kp.dk)
literacy-og-andetsprog-i-udskolingen-ni-forloeb-fra-tegn-paa-sprog.pdf (kp.dk)

2.5. Instruktioner
Der bgr vaelges et nyt sprog for hver periode (fx maned), og derfor kan fglgende

instruktioner gentages hver maned:

e Trin1: | starten af maneden skal man valge et sprog, som eleverne vil lzere om.
Ideelt set skal det veere et sprog, der tales af en elev pa skolen. Ud over sprog,
dertales af indvandrer- og flygtningebgrn og flersprogede elever, kan tegnsprog
indga som et af sprogene.

e Trin 2: | starten af maneden bgr sproget introduceres til en skoleforsamling
sammen med en introduktion til det land/samfund, hvor sproget overvejende
tales. En elev, der taler sproget, kan introducere resten af skolen for nogle
grundleggende saetninger.

e Trin 3: Alle leerere og elever bgr opmuntres til at bruge semesterets sprog i
dagligdagens interaktion ved at lzere en reekke vendinger:

e “Godmorgen”
e “Goddag”

e “Velkommen”

o “Hej”

e “Farvel”

o ‘97

e "Nej”

o “Tak”

e “Undskyld”

e “Codtklaret”

Udstillinger og opslagstavler pa skolen kan tilpasses, sa de inkorporerer det valgte
sprog, hvilket ggr det muligt for ikke kun elever og leerere, men ogsa forzeldre og
besggende at blive introduceret til sproget. Hvert klassevarelse kan ogsa indeholde

en tavle med navne pa bgrnene i klassen, som kan tale et andet sprog flydende.
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3. ELEVERNES OG LARERNES PERSPEKTIVER
PA PRAKSIS

Forskere preesenterede denne praksis for elever og lerere og bad dem om deres

feedback. Nedenstaende er feedback fra Storbritannien:

Elevernes perspehtiver:

"Dette fik mig virkelig til at teenke pa mangfoldighed” (Barn, 10-13 ar)

"JEG VIL VIRKELIG GERNE PR@VE DET! Men jeg ville elske at blive rigtig god til
sproget, sa maske 2-3 ar per sprog.” (Barn, 10-13 ar)

"Det er meget godt, og det ville fa folk til at fgle det naturligt at tale pa deres
sprog” (Barn, 10-13 ar).

"Det er fantastisk, at andre mennesker lzerer andre sprog.” (Barn, 10-13 ar)

"Dette hjeelper skolen til at veere mere kulturel. Jeg ville gerne prgve det pa vores

skole.” (Barn1o-13 ar

Det fplgende er et uddrag fra et interview, som forskere har gennemfgrt som en del af

projektet. | dette beskriver et indvandrerbarn vigtigheden af denne praksis i sit liv:

Deltager: Hver morgen. Vi har det, vi kalder semesterets sprog. Urdu er vores
sprog pa dette semester. Derfor siger vi altid 'Assalamu Alaykum’ om morgenen.
Interviewer: Hvordan far det dig til at fgle?

Deltager: Det ggr mig rigtig glad [..] Det far mig til at fgle mig velkommen, det far
mig til at have det rigtig godt. Jeg har sa mange venner, somjeg fgler som familie,

fordi de taler mit sprog. (dreng, 1013 ar).
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Praksis 4.2:
Sprogvenner

1. INTRODUKTION

Formalet med denne praksis er at stgtte elever med begrensede dansksproglig
kunnen og give lige muligheder for leering for alle elever, uanset deres sproglige
niveau. 'Sprogvenner’ sikrer, at eleverne ikke gar glip af leering i klassen pa grund af
vanskelighederidansk. Praksissen ggr det muligt for bgrn at fglge leereplanen, mens
de leerer det danske sprog og fremmer akademiske preestationer, der ikke hindres af
deres sproglige niveau. 'Sprogvenner’ var til stede pa nogle af skolerne i MiCREATE-
undersggelsen i Storbritannien. Det er en almindelig praksis i skoler, hvor en stgrre
procentdel af elever har dansk som et ekstra sprog (DSA). 'Sprogvenner’ er elever
pa skolen, som stgtter bgrn, der deler samme sprog - de kan selv veere indvandrer-
og flygtningebgrn, der taler flydende dansk savel som et andet sprog. De vil
sidde sammen med EAL-eleven til undervisning i klassen og supplere og stgtte
dem med leering pa flere sprog.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere
Skoleelever

Elever med begraensede danskkundskaber.

2.2.Tid
Afhaengigt af kontekst.

2.3. Ramme

Klasselokalet.

2.4. Ressourcer

Ingen ressourcer er ngdvendige.
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2.5. Instruktioner

e Trin 1: Bgrn, der taler andre sprog, opmuntres til at melde sig frivilligt som

sprogvenner. Nar et nyt barn ankommer til en skole, kan en kammerat udvzelges

til dem baseret pa deres feelles sprog og alder.

e Trin 2: Bgrnene skal introduceres for hinanden, og sprogvennens rolle skal
forklares for det nye barn. Bgrnene skal kunne sidde ved siden af hinanden
i klassen og bruge deres felles sprog for at lette leeringen i klasseverelset.
Parringen bgr evalueres med jeevne mellemrum, ved at tjekke ind med begge
elever, samt overvage barnets faglige fremskridt og sprogtilegnelse.

3. ELEVERNES OG LARERNES PERSPEKTIVER
PA PRAKSIS

Det fglgende er et uddrag fra et interview, som forskere har gennemfgrt som en del

af projektet. Heri beskriver et indvandrerbarn vigtigheden af denne praksis i sit liv:

"Da jeg f@rst kom hertil, var der en pige,

der hed [barnets navn], og hun taler polsk
og engelsk - hun oversatte ting for mig.

Alle var virkelig sgde ved mig, dajeg kom
her, men jeg var forvirret, fordi jeg ikke

forstod noget.” —dreng, 10-13 ar.
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Figur1: Billede af udfgrelsen af praksis
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Praksis 4.3:
Projektdage om flersprogethed

1. INTRODUKTION

Videnskabelige undersggelser peger pa, at det at lzere sit eget sprog og at tilegne
sig sprog gennem leg kan hjzlpe flygtninge- og indvandrerbgrn med at leere andre
sprog bedre og hurtigere. Af denne grund leegges der stor veegt pa at forbedre og
udbygge flersprogethed i skolerne. Anerkendelse af forskellige sprog i skolen kan
ogsa modvirke institutionel diskrimination og dermed bidrage til en vellykket
integration af bgrn og unge. Derudover kan to- eller flersprogede bgrn forbedre
deres beherskelse af fgrstesprogene og dele det som en ressource med andre.
Denne praksis har til formal at blive bevidst om sprogets betydning og prioriterer

anerkendelsen af den sproglige og kulturelle arv fra flygtninge- og indvandrerbgrn.

'Projektdage om flersprogethed’ er designet til at tilskynde flersprogede elever til
at dele deres sprogerfaring og opbygge tillid til deres tale- og sprogferdigheder.
Alle deltagende elever kan fa indsigt i forskellige sprog og leere om andre sprogs
lyd og skrift gennem forskellige aktiviteter. Denne praksis fremmer saledes ikke
kun flersprogede studerendes sprogferdigheder, men kan ogsa skabe viden,
interesse og gensidig respekt for alle elever, uanset baggrund. Ydermere kan
projektdage om flersprogethed ogsa veere en mulighed for at bringe foraeldre og
lzerere sammen. 'Projektdage om flersprogethed’ er et praktisk eksempel pa MIKS-
projektet (Multilingualism as a field of action for intercultural school development);
'Flersprogethed som indsatsomrade for interkulturel skoleudvikling’ og blev sat
i veerk for at bringe flersprogethed ind i skolerne. Baggrunden er et forskerhold
fra Hamborg Universitet, der arbejdede sammen med skoler om, hvordan
flersprogethed kan integreres i skolerne.
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2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere

Elever (8-17 ar)

2.2.Tid

Tre timer.

2.3. Ramme

Klassemiljget.

2.4. Ressourcer

Blyant.

Papir.

Computere/telefoner/tablets/apps

2.5. Instruktioner

Trin 1: Saml interesse fra andre leerere og peedagoger og ledelse om projektet.
Alt efterinteresse kan projektet forega i mindre eller stgrre skala. To klasser eller
hele skolen kan deltage.
Trin 2: Lav arbejdsstationer til eleverne, for eksempel "min skrivning - din
skrivning”, hilsner pa forskellige sprog, flersprogede sange, billeder og sa videre.
Emnerne kan variere afhaengigt af elevernes niveau og alder. Trin 3: Dernaest
danner lererne arbejdsgrupper; de er hver iszer ansvarlige for en arbejdsstation.
To- eller flersprogede foraeldre kan ogsa inddrages.
Trin 4: Pa projektdage kan eleverne veelge, hvilken arbejdsstation de vil veere hos,
og de kan Igbende skifte station. Afhaengigt af projektets stgrrelse anbefales
det at planleegge mindst tre timer eller hele skoledagen til dette. Derudover kan
computere/telefoner/tablets/apps inkluderes til yderligere overseettelser.
Pa de forskellige arbejdsstationer samler eleverne ord pa forskellige sprog,
sammenligner sprog og setninger eller illustrerer bgger, hvori sproget
og setninger indgar. Udformningen af arbejdsstationerne afhaenger af
arbejdsgruppernes koncepter og er tilpasset elevernes forskellige sprog. | den
sidste del af projektet er det muligt at preesentere projektdagenes forskellige

resultater.
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Praksis 4.4:
Mentorordning pa mangfoldige skoler

1. INTRODUKTION

Projektet har til formal at fremme en positiv tilgang til kulturel mangfoldighed
blandt bgrn. Projektets strategi er at fremme udveksling mellem flersprogede
studerende ved videregdende uddannelser (mentorer) med indvandrer- eller
flygtningebaggrund og elever som har migrations- eller flygtningeerfaring. Pa den
made kan ikke kun leringsprocessen, men ogsa integration i skole og samfund
understgttes. Mentorernes sproglige mangfoldighed samt deres kulturelle viden
opfattes som en berigelse for bgrn med migrationserfaring i skolesammenhang.
Formalet med projekteterat give eleverne tillid til deres sproglige evner og kulturelle

identiteter.

Interkulturel mentorordning for skoler kan opfattes som et eksempel pa god praksis,
fordi det er en komplementaer ressource for flygtninge- og indvandrerbgrn og bgrn
med familieindvandringsbaggrund ialle aldersgrupper. Regelmessige mentorbesgg
paskolen, hvormentorerneertil stedeiundervisningen ogisamarbejde med lzereren,
faciliterer undervisningen og kan skabe tillid til egne evner og ressourcer, som kan
styrke selvtilliden gennem positive oplevelser i undervisningen. Mentorerne, der selv
har migrations- eller flygtningebaggrund, deler deres erfaringer om deres skolear
og tiden derefter. PA den made kan mentorer blive rollemodeller for eleverne,
da de gennemfgrte uddannelsen i det samme skolesystem og voksede op med
flersproglige ressourcer.

Projektet blev pabegyndt i @strig i 2010 af videnskabelige medarbejdere ved
Institut for Social og Kulturel Antropologi ved Universitetet i Wien. Projektet
er implementeret af 'Platform for Cultures, Integration and Society’, som er en
sammenslutning af kandidater fra social og kulturel antropologi fra universitetet i

Wien. Forbundsministeriet for Europa, Integration og Udenrigsanliggender (BMEIA)
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fremmer projektet. Yderligere gkonomisk stgtte ydes af byen Wien (MA17 for
integration og mangfoldighed) og kontoret for mangfoldighed i byen St. Pélten. |
december 2015 deltog 17 skoleri Wien og 5i St. Pélten i projektet. | alt deltog omkring
35 mentorer i projektet.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere
Bgrn og unge (8-17 ar)

2.2.Tid

Kan bestemmes af leerere og skolen.

2.3. Ramme

Skolen.

2.4. Ressourcer

Personer med migrationserfaringer, som er villige til at veere mentorer for flygtninge-
og indvandrerbgrn

- Yderligere information kan findes pa: https://multinclude.eu/multinclude-case/

interkulturelles-mentoring-fur-schulen-intercultural-mentoring-for-schools/
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2.5. Instruktioner

e Trin1: For at gennemfgre projektet skal skolen identificere personer, der vil veere
villige til at vejlede flygtninge- og indvandrerelever. Det anbefales, at skoler
kontakter lokale universitetsafdelinger og velggrende organisationer, da de kan
have studerende/personale med indvandrerbaggrund, der er villige til at vejlede
andre. Det kan vere nyttigt at rekruttere mentorer, der gerne vil veere lerere i
fremtiden. Mentorerne bgr selv tale nationalsproget og mindst ét andet sprog.
Derudover kraeves der ogsa migrationserfaring, sa bgrn med denne baggrund
kan identificere sig med mentoren.

e Trin2: Nar potentielle mentorer er blevet identificeret, bgr personalet fra skolen
holde et mgde med potentielle mentorer for at diskutere mentorens motivation
for at gnske denne rolle og sikre, at de er egnede til stillingen. Derudover bgr ting

som antal timer og job og pligter ogsa diskuteres.



https://multinclude.eu/multinclude-case/interkulturelles-mentoring-fur-schulen-intercultural-mentoring-for-schools/
https://multinclude.eu/multinclude-case/interkulturelles-mentoring-fur-schulen-intercultural-mentoring-for-schools/

e Trin 3: Interkulturel mentoring foregar i klasseveerelserne. Mentorerne besgger
Igbende skolen og beslutter ssmmen med leereren, hvordan arbejdet skal se ud.
Mulige organiseringsformer er abne timer, gruppearbejde eller projektarbejde.
Aktiviteterne kan ogsa veere meget forskellige, alt efter hvilke gnsker og
problemstillinger, der opstar i klassefeellesskabet. Derfor skal mentorer veere
fleksible og tilpasningsdygtige og samtidig fremme interkulturel leering.
Derudover er det ogsa muligt at arbejde med hele klassen, med grupper eller

enkeltpersoner, alt efter eksisterende behov.

3. ELEVERNES OG LARERNES PERSPEKTIVER
PA PRAKSIS

Deltagernes rapporteringer om deres erfaringer med interkulturel mentorordning
i skolerne var for det meste positive, da mentoring stgttede bade leerere og elever.
Feks. sagde en elev fra en folkeskole faglgende:

“Ndr du [mentoren] er med i klassen, kan jeg gare alt bedre og forstar alting bedre. Hvorfor
kommer du ikke hver dag?”

Ogsa leerernes feedback var positiv, en lerer bemaerkede:
“Jeg ville bare fortelle dig, hvor veerdifulde de to mentorer P. og F. er for os! De er en sand
berigelse for skolehverdagen og er virkelig engagerede i det, de laver. F. deltog endda i elev-

forceldre-leerer-konferencer for at oversette for A.s mor. P. skinner som solen og hjeelper A.

[mentee] rigtig godt. Tak igen for det grundige valg [af mentorerne].”
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Praksis 4.5:
Velkomstuge

1. INTRODUKTION

Denne praksis har til formal at udvikle og forbedre en positiv atmosfere og
accepterende miljg for indvandrerbgrn og deres familier. Formalet er at fremme
samarbejdet mellem skolesamfundet og forzeldre for at give de bedst mulige
muligheder for bgrn. Dette projekt starter i begyndelsen af skolearet, mens dets
aktiviteter udvides gennem hele skolearet. Samtidig henvender den sig til foraeldre,

indvandrerbgrn, det bredere samfund og skolemedlemmer.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere
Indvandrerbgrn og -familier.

2.2.Tid
Afheengigt af de typer aktiviteter, der laves i velkomstugerne.

2.3. Ramme

Skolen.

2.4.Ressourcer

Afheengigt af aktiviteter.

Eksempler pa, hvordan denne begivenhed blev gennemfgrt pa skoler i Slovenien, se
venligst:
https://multinclude.eu/multinclude-case/interkulturelles-mentoring-fur-
schulen-intercultural-mentoring-for-schools/ : https://lezdrugimismo.si/uploads/
files/E-u%C4%8Dilnica/lzro%C4%8Dki/2016-2017/1zr0%C4%8Dek_Medkulturni-
model_Vizintin_P.pdf
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2.5. Instruktioner

Trin1: | Igbet af sommerhalvaret bgr skolen arrangere en reekke arrangementer,
der vil blive afholdt i starten af skolearet for forzeldre og bgrn, der er nyankomne
til skolen. Fokus for disse arrangementer bgr veere pa at ggre forzeldre og bgrn
bekendt med skolen, bevidstggre dem om ressourcer, der er tilgengelige i
lokalsamfundet og give dem et rum til at dele deres kultur.

Trin 2: Forzeldre skal sendes et invitationsbrev til velkomstugen. | dette brev skal
ugens skema preesenteres, sa foraeldre kan veelge, hvornar og hvilke aktiviteter
de gerne vil deltage i.

Trin 3: Begivenhederne i denne uge skal besta af at ggre foreeldre og elever
bekendt med klassevarelserne, lzererne, klassekammeraterne og skoleskemaet.
Lerere bgr diskutere tidligere akademiske erfaringer, vaner, interesser, styrker
og mulige udfordringer med deres elever. Invitation til leerertimer bgr ske via
skriftlige invitationer, og oversattere bgr opfordres til at deltage.

Trin4: Under ‘Velkomstugen’ bgr lokale organisationersisom NGO'er, velggrende
organisationer, universiteter osv. inviteres til at praesentere begivenheder og
aktiviteter, som de afholder for indvandrerbgrn og -familier (f.eks. sprogkurser,
leringsstgttende aktiviteter). Derudover, hvis foreldre ikke taler flydende
dansk, bgr skolen opfordre dem til at tage nogen med, der kan overszette for
dem, sasom et familiemedlem eller en ven. Men ideelt set bgr skolerne stille
oversttere til radighed, hvor det er muligt. Skolen bgr ogsa arrangere en guidet
tur rundt i byen; dette vil give en uformel mulighed for at forbinde forzeldre, bgrn
og leerere.

Trin 5: Kulturelle arrangementer bgr afholdes for at ggre forzeldre i stand til at
presentere deres kultur, kunst og videnskabelige resultater, f.eks. ved Julebasar,
Videnskabsaften, Litteraturdag. | juleperioden bgr nationale og udenlandske
helligdage og traditioner praesenteres, og elever og foreldre lave gaver til en
basar.
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Praksis 4.6:
Tillidslzerer

1. INTRODUKTION

En ’tillidsleerer’ er en tilgeengelig og veerdifuld skoleprofessionel, der fungerer som
en bro mellem indvandrerelever, foreeldre og skolesamfundet. Forzldre og leerere
ved, at de har én specifik person til radighed pa skolen, som kan hjelpe dem med
at navigere i skoleopgaver og bureaukratiske opgaver. 'Tidlidslereren’ hjeelper
indvandrerfamilier med information og yder stgtte. Denne praksis bygger en
forbindelse mellem skolesamfundet og migrantsamfundet. Det giver stgtte, men
fungerer samtidig som et veerktgj til selvsteendighed. 'Tillidsleereren’ organiserer
lzerertimer for indvandrerforeeldre og kommunikerer med dem. Derudover kan en
sadan person vere ansvarlig for sprogkurser, oversaettelser af officielle invitationer
og kommunikation med forzeldre. Denne praksis er iseer relevant, da bgrn kan opfgre
siganderledes i skolen end i hjemmet. Ved at skabe en trekant (bgrn-leerer-forzeldre)

kan denne tilgang give et hurtigt svar og opfylde kravene fra alle parter.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere

Foreldre, bgrn og lerer.

2.2.Tid
Afheengigt af aktiviteterne

2.3. Ramme

Skolen.

2.4. Ressourcer

Ingen ressourcer er ngdvendige.
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2.5. Instruktioner

Rollen som 'tillidsleerer’ kan varetages af flere leerere, men det anbefales, at skolen
ansetter en medarbejder, hvis eneansvar vil veere at veere en 'tillidsleerer’. De vil
veere i forbindelse med og kommunikere med migrantsamfund. De bgr have stor
erfaring med at arbejde med medlemmer af forskellige samfund og dermed forsta
vigtigheden af kulturel fglsomhed, nar de interagerer med individer med forskellig
baggrund. Tillidsleereren’vil byde indvandrere velkommen, organisere lzeringshjeelp,
kommunikere med foreldre og fa oversat nggleoplysninger. Tillidsleereren skal
fastleegge klare rammer for kommunikationen mellem skolen og foreeldrene (f.eks.
via elektroniske veerktgjer eller en gang om ugen) og de verktgjer, der vil blive
brugt (fx Aula). Derudover kan ’tillidsleereren” komme i kontakt med institutioner,
der tilbyder sprogundervisning og fritidsaktiviteter og invitere dem til skolen for at
stgtte bgrn. Det er vigtigt at bemaerke, at 'tillidsleereren’ proaktivt bgr tage kontakt

til indvandrerforaeldre og tilbyde at hjeelpe dem.

Ahtiviteter, som en tillidsleerer kan organisere omfatter:

e Skab forbindelser mellem institutioner, der tilbyder sprogundervisning og
fritidsaktiviteter, og inviter dem til skolen for at stgtte bgrn.

e Et par maneder fgr sommerferien kan man besgge bgrnehaver for at komme i
kontakt med fremtidige elever og deres forzeldre.

e Organiser leerertimer hver maned for indvandrerforeeldre for at informere dem
om akademiske preestationer, leeringsforpligtelser og skolebegivenheder.

e Opmuntre og stgtte foreeldre til at deltage i skoleceremonier (f.eks. kulturelle
begivenheder, ’'Den Internationale Sprogdag, Videnskabsaften, ’Den
Internationale Migrantdag’).

e Nar det er ngdvendigt, arrangere mgder for flygtninge- og indvandrerbgrn pa
afgangsargangen, som skal videre til ungdomsuddannelse, for at forklare denne
overgang og hjelpe dem med eventuelle bekymringer. Dette er isaer nyttigt for
flygtninge- og indvandrerbgrn, da de nogle gange er mindre fortrolige med det

nationale uddannelsessystem.
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Praksis 4.7:
Pjece til nye foreeldre

1. INTRODUKTION

| denne praksis er en pjece udformet pa det sprog, der er bedst kendt af (de fleste)
flygtninge-ogindvandrerfamilierforatudstyre foreeldrene med generelinformation,
der er vigtig for deres bgrns succesfulde deltagelse i skolen. Dets generelle mal er
at give relevant information til flygtninge- og indvandrerforeldre pa en forstaelig
og klar made. Pjecen indeholder information pa flere sprog. Fokus er pa generel
information sasom feriernes varighed, leererens timer, hvordan tilretteleegges en
evt. skolemadsordning, hvordan sgger man om midler til skolemad, hvilket udstyr

eleverne skal bruge til skoleaktiviteter (f.eks. ture og ekskursioner).

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere
| flygtninge- og indvandrerbgrn og -familier.

2.2.Tid

2-3 timer til at lave pjecen.

2.3. Ramme

Skolen.

2.4.Ressourcer
Grafisk designsoftware.

Farveprinter.

182

2.5. Instruktioner
Skolen bgr lave en generel pjece til indvandrerforeldre med nggleoplysninger
vedrgrende skolen. Denne pjece skal derefter uddeles pa den fgrste skoledag

til flygtninge- og indvandrerbgrn og/eller deres forzldre, eller den skal gives til




foreeldre, nar de ansgger om deres barns plads pa skolen. Derudover anbefales det,

at der udarbejdes en mere generel og kortfattet pjece pa de sprog, der almindeligvis

tales i bgrnehjem. Pjecen skal indeholde fglgende oplysninger:

En kort ordbog over almindelige ord brugt pa skolen, for eksempel
foreeldreaften.

Information om skolen.

Navne og oplysninger om organisationer, som indvandrerforaeldre kan sgge
stgtte hos.

Kort over skolen.

Skolens regler.

Madordning.

Skoleskema.

Sportsaktiviteter, der tilbydes af skolen; idreet, svugmning mv.
Udflugter.

Kontaktoplysninger pa skolen og leererne.

Billeder af skolen.
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3. ELEVERNES OG LARERNES PERSPEKTIVER
PA PRAKSIS

Forskere praesenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres

feedback. Nedenstaende er feedback fra Slovenien og Danmark:

"Det ville vaere meget praktisk for

foreeldre, og ogsa for bgrn, at have

sa meget information som muligt pa
papir og pa hjemmesiden, som de har
brug for i hverdagen (vedrgrende skole,

aktiviteter, mad, tgj osv.)” (Slovenien)

“Dette ville pa en eller anden made ogsa
ggre arbejdet lettere for bgrn, som nu
hjeelper deres foreeldre, fordi de ikke

forstar sproget sa godt. Alle skal have ret

til at forsta, hvad det her handler om.”

"Rigtig god ide fordi at (Slovenien)
folk kan lzere noget om

skolen” (10-13 ar, Danmark)

"Jeg synes vi skal give folder
til foreldrene og de skal fa
atvide hvordan skolen var

og hvor tingene var” (10-13 ar,

Danmark)

"Jeg synes man skal
begynde og teenk mere
pa de nye bgrn” (1013 ar,
Danmark)
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Praksis 4.8:
Modtagelsesplan

1. INTRODUKTION

Modtagelsesplanen udvikles i de fgrste maneder, den nye elev ankommer til skolen.
Formalet er at byde nyankomne elever velkommen ved at fremme deres inklusion
i uddannelses-institutionen. Skolen udformer en handlingsplan, der involverer hele
skolens samfund (lzerere, familie, eleven selv og klassekammeraterne; en elev fra

skolen kan vejlede, hjelpe og ledsage de nytilkomne i de f@rste uger).

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere
Elever (10-18 ar)

2.2.Tid
Afhaengigt af den valgte tilgang.

2.3.Ramme

Skolen.

2.4. Ressourcer

Afhengigt af aktiviteter.

2.5. Instruktioner

Under feltarbejdet udfgrt i skolerne som en del af MiCREATE-projektet bemaerkede
forskere, at denne praksis blev implementeret pa to mader. Nogle skoler lavede
et velkomstprogram for nyankomne indvandrerelever, mens andre lavede en
modtagelsesplan med en holistisk tilgang rettet mod alle elever pa skolen, og ikke
kun indvandrerelever. Et eksempel pa den anden strategi er et tilfeelde med en skole
i Barcelona; under et interview med ledelsesteamet udtalte de, at "hovedformadlet

med denne plan er ikke et spgrgsmal om at byde specifikt indvandrere velkommen, men at
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tydeliggare en forstaelse af velkomst som en madde at tage sig af alle (...) en daglig indbydende
velkomst for alle”. Overordnet set er der mange mader, hvorpa denne praksis kan

implementeres, nedenfor er et par eksempler.

Eksempel 1: Skolens ledelsesteam arrangerer et individuelt mgde med familien
til de nytilkomne flygtninge- og indvandrerbgrn. Familier er velkomne fra fgrste
skoledag. Dette er uundverligt i de fgrste maneder, da det er den indledende
fase af tilpasningen af veertslandets uddannelsessystem. Disse rum giver
ikke kun undervisere mulighed for at kende elevens baggrund og biografiske
historie, det er ogsa en mulighed for at opbygge samarbejdsrelationer mellem
uddannelsesinstitutionen og familierne. Desuden kan skolen hjelpe med mere
"praktiske” aspekter sasom at informere om sociale ydelser, sundhed eller
velfeerd. Ifglge en interviewet laerer “er vi pd skoler klar over, at indvandrerfamilier
er i en vanskelig situation. Fra det gjeblik, de ankommer, ledsager vi dem og hjcelper dem
med at gennemfgre registreringen, vi tilbyder dem supplerende ydelser, vi informerer dem
om muligheder, og vi hjcelper dem med at beveege sig rundt i landets velfeerdssystem.” |
tilfeelde, hvor familierne ikke mestrer det officielle sprog, bgr dette fgrste mgde
afholdes med en tolk, sa de involverede deltagere kan kommunikere med
hinanden. Skolen kan ogsa oversaette nogle dokumenter til minoritetssprog for
at lette kommunikationen med flest mulige familier.

Eksempel 2: Skolens ledelsesteam, lerere og paedagoger arrangerer en
individuel samtale med den nyankomne elev. Denne samtale kan holdes samlet
eller hver for sig. Hovedformalet med dette er at give barnet mulighed for at
udtrykke sig og dele deres personlige baggrunde (oprindelsessprog, historie,
alder, migranterfaring, familie osv). Den indledende samtale kan hjzelpe
det paedagogiske personale med at identificere barnets interesser, fglelser,
bekymringer osv. Det foregar i begyndelsen af modtageforlgbet, det vil sige i
de f@grste dage, hvor eleven ankommer til skolen. For at lette kommunikationen,
nar bgrn ikke kan dansk, kan interviewet afholdes med en tolk. Hvis det ikke
er muligt, kan en anden elev oversaette samtalen. Desuden kan mgdet i nogle
konkrete tilfeelde gennemfgres med familiens deltagelse.

Eksempel 3: Skolen kan oprette en modtagelseskomité, der involverer




medlemmer fra hele uddannelsessamfundet, herunder familier, leerere og elever.
Denne komité er ansvarlig for at bidrage med nye idéer, der fremmer modtagelse
af nye studerende og omsaetter dem i praksis. Formalet er at byde de nyankomne
elever velkommen. Pa nogle skoler er det blevet implementeret som et veerktgj
til at tage imod familier, der fungerer som formidlere i processen. For eksempel
tilbyder familier fra Marokko, som tidligere har haft en lignende oplevelse, at
veere formidlere. En af lzererne involveret i den slags udvalg haevdede, at "i hver
klasse er der et par mgdre, som fungerer som samtalepartnere mellem leererne og de
andre mgdre. Vi forsgger at sikre, at kommunikationen er flydende” (Interview med

ledelsesteamet fra en skole).

3. ELEVERNES OG LARERNES PERSPEKTIVER
PA PRAKSIS

Forskere praesenterede denne praksis for elever og leerere og bad dem om deres

feedback. Nedenstaende er feedback fra Spanien:

"Jeg kan godt lide denne
praksis, fordi jeg kan huske min
fgrste dagiskolen, og narandre
elever starter pa skolen.”
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"Jeg kunne godt lide
aktiviteten, fordi den er ret
leererig, den fik mig til at
teenke, ogjeg blev bedre til at
modtage en ny elev.”

"Jeg kan godt lide
aktiviteten, fordi den er
vigtig og interessant.”

"Jeg synes, det er en god idé,
at skolerne har plads til de
nyankomne.”

"Aktiviteten er cool, fordi du
lerer, hvordan folk har det, nar de
ankommer, og hvordan man far
dem til at fgle sig hjemme.”
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Praksis 4.9:
Kaffe med familierne

1. INTRODUKTION

Inddragelsen af indvandrerelevers foreeldre og familier i skolemiljget har positive
effekter pa elevernes uddannelsesresultater. Specifikt kan "etablering af forbindelser
mellem skoler og indvandrerelevers forzeldre eller familier hjeelpe med at forbedre
elevernes praestationer og pavirke elevernes holdninger til andre kulturelle grupper”
(Eurydice, 2018: 102). Derudover har undersggelser vist, at samarbejdet mellem
familier og skoler gavner begge parter (Egido & Bertran, 2017; Manzoni & Rolfe,
2019). Gennem workshops har denne praksis til formal at forbedre kommunikationen
mellem foreldre og skole. Det begynder ved skoledrets start med manedlige
gruppemgder (veerksteder) for foreeldre, veerger og andre pargrende til eleverne.
Verkstederne vil give et afslappet miljg, hvor familier kan dele deres tanker og
erfaringer om skolelivet. De vil veere dbne for foreeldre til bgrn fra hele skolen, hvilket

giver foreeldre og familier mulighed for at skabe forbindelser pa tveers af drgange.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere

Bgrnefamilier

2.2.Tid

2 timer om maneden.

2.3. Ramme

Skolen.

2.4. Ressourcer

Afheaengigt af aktiviteterne.
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2.5. Instruktioner

Pa grund af den udbredte brug af denne praksis i en reekke forskellige skoler og
sammenhange, er forskellige konceptualiseringer af aktiviteten blevet identificeret.
For eksempel, mens nogle skoler tilbyder workshops til familier pa alle argange,
tilbyder andre dem klasse for klasse. |1 nogle tilfeelde omfatter workshops
medlemmer af ledelsesteamet, skolelerere og socialpeedagoger, mens det ved
andre kun er familierne, der deltager. Verkstederne kan skreeddersyes til den
enkelte skoles unikke forhold og foreeldres og veergers praeferencer. Pa en skole, hvor
denne praksis blev implementeret, erkendte ledelsesteamet fx, at mens mange
familier var aktivt involveret i uddannelsessamfundet, var andre ikke — serligt
nyankomne, og indvandrerfamilier. Skolen anmodede alle familier om at udfylde
en undersggelse vedrgrende deres behov og udfordringer. Dette gjorde det muligt
for skolen at konstatere behov og udfordringer hos familier med lavere niveauer af
skoleengagement. De organiserede tre workshops ved at bruge disse oplysninger.

Workshoppens mal var som fglger:

— Atudforske og reflektere over erfaringerne fra forskellige familier, der er til stede
paskolen.

— Stgtte familier til at anerkende deres egne veerdier og kvaliteter.

— Etablere et tillidsfuldt forhold mellem familien og skolen.

— Undersgge nuveerende metoder til kommunikation og deltagelse mellem
foreeldre og skoler, og huske familiernes mangfoldighed og deres unikke behov.

— Udarbejdelse af en familievejledning tilpasset de familier, som projektet er
malrettet mod.

— Motivation af oprettelsen af en familiekommission for at validere handlinger til

transmission af information, kommunikation og aktiv deltagelse i skolen.

Workshop 1-"Hvordan var inkorporeringen af dine bgrn pa skolen?’

Hovedformalet var at dele erfaringer og opfattelser, forventninger, bekymringer,

udveksle forskelle mellem folkeskole og gymnasiet mv.

190




Workshop 2 - 'Hvordan deltager du pa dine bgrns skole?’

| Igbet af den sidste workshop delte hver familie, hvilke aktiviteter de tidligere
havde deltaget i, udfordringer ved processen, og til sidst sggte de alle
sammen efter mader at Igse det pa. | slutningen af workshopperne oprettede
man en familie-opfglgningskommission og designede og udarbejdede en

“familieorienteringsvejledning” oversat til arabisk, rumaensk og kinesisk.

Lignende projekter er blevet identificeret pa en raekke skoler. For eksempel
mente en folkeskole i Barcelona, at en af de primaere barrierer, der forhindrede
indvandrerfamilier i at deltage i skoleaktiviteter, var en mangel pa ferdigheder i
undervisningssproget. Som fglge heraf undersggte ledelsesteamet muligheden
for at danne et basketballhold udelukkende for familier. Disse aktiviteter fremmer

udvekslinger og giver rum, hvor familier ikke er forpligtet til at tale veertslandets

sprog.

= =

Kilde: "Arbejdsjournalen” (https://diaritreball.cat/els-educadors-socials-reclamen-
el-seu-lloc-a-lescola-ara-mes-que-mai/). Foto: CEESC.

“n

Figure 1: Familier til ”’Kaffe med familierne”
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Praksis 4.10:
Cykelgaragen

1. INTRODUKTION

Denne praksis er udviklet i Danmark, hvor cykling neermest er en maerkesag, og hvor
mange bgrn og voksne cykler til arbejde, skole og fritidsaktiviteter. Cykling anses
som en vigtig del af social inklusion, iseer blandt bgrn og unge og giver stgrre frihed

til at deltage i aktiviteter udenfor neeromradet.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

2.1. Deltagere
Elever (1017 ar)

Lerere

2.2.Tid

2 timer om ugen.

2.3. Ramme
Lokalet/rummetskal helstveere etikke-didaktisk rum uden pensumforpligtelsereller
bindinger, men med malrettede aktiviteter, der giver bgrn mulighed for at engagere

sig socialt og aktivtien anden sammenhzng.

2.4. Ressourcer
Et tomt lokale/kontor pa skolen; i keelderen eller andre steder.
Donationer fra lokalsamfundet til at starte garagen op - og ggre den til et behageligt

sted at veere (sofaer og stole, braetspil osv.).

2.5. Instruktioner
Pa den skole, hvor denne praksis var implementeret, havde de fleste elever ikke en
cykel ogvarafhaengig af offentlig transport. Leererne bad kolleger og lokalsamfundet

om cykeldonationer, herunder cykler, der skulle repareres. Hele klassen og to leerere




brugte to timer hver uge pa atreparere, restaurere og gve sigiat cykle pa de donerede
cykler. Malet var at anskaffe nok cykler til at sikre, at hver elev har adgang til én
cykel, sa leenge eleverne gar pa skolen. Cyklerne blev ogsa brugt til udflugter og til at
besgge omrader omkring skolen, fx sma virksomheder. Samtidig treenede eleverne
cykling. Eleverne leerte ogsa at reparere deres egne cykler. De to timer i keelderen
blev brugt pa cykling, men iseer socialt samver og leering om grundleggende
handvaerkskompetencer til cykelreparation. Hovedformalet med denne praksis er at
dele de sociale konventioner og regler om cykling og give eleverne mulighed for at
reparere deres egne cykler, da foreeldregruppen ikke ngdvendigvis var bekendt med
at kgre eller reparere cykler, og kun fa af eleverne havde rad til offentlig transport.
Lokalet i keelderen blev et slags 'fristed’ i skolehverdagen, da lererne blot overtog
det forladte lokale og indkvarterede sig, sa det passede til formalet; cykelophaeng til
garagen blev for eksempel lavet af eleverne i slgjd. Selvom nogle elever ikke gnskede
at leere at cykle, kunne de stadig hjelpe og instruere hinanden — og nyde det sociale

samvar i en mere fri ramme.

Selvom denne praksis kan veere sveer for leerere at implementere pa visse skoler
pga. pladskrav fx, kan ‘cykelgaragen’ erstattes af enhver anden social eller kreativ
aktivitet, hvor elever og leerere kan interagere uden en akademisk eller didaktisk
dagsorden. For eksempel en kreativ skrivegarage, sportsudstyrsbytning/reparation,
syning/strik/tgmrerarbejde, brgdbagningstime og sa videre. Lerere opfordres til at
tilpasse denne praksis til deres egen kontekst og til aktiviteter, de tror, deres elever

vil finde gavnlige.
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Praksis 4.11:
Interkulturel assistent

1. INTRODUKTION

Tilstedeveerelsen af interkulturelle assistenter (IA) i skolerne har til formal at hjeelpe
indvandrerelevers tilpasning og integration. Derudover har det til formal at hjeelpe
lerere, der arbejder med elever, der ikke taler majoritetens modersmal. IA fungerer
som en sproglig og kulturel formidler, der fremmer forstaelsen for bade kulturen
og sproget pa landets uddannelse, samt kulturen og sproget i indvandrerelevens

hjemland. Den interkulturelle assistent vil vaere ansvarlig for fglgende opgaver:

Hjeelp til den didaktiske proces - sproglig formidling:

'Deninterkulturelleassistent’ hjelperlererenogindvandrereleverneiklasseveerelset.
Deres rolle er at tydeligggre lererens anvisninger og indholdet af lektionen. I1A’s rolle
er ikke at undervise i programmets indhold, men at hjelpe eleverne med at forsta
det. 1A erikke enerstatning for lzereren; de eransvarlige for at stgtte den leerende med
deres uddannelse. Dette omfatter at hjelpe eleverne med at veelge, kategorisere og

prioritere indhold, der skal leeres.

At Dbista elever og skolesamfundet i tilpasnings- og integrationsprocessen -

kulturformidling:

Assistentens rolle er ogsa at stgtte processen med tilpasning og integration af
skolesamfundet (elever, foraeldre og leerere). IA deler viden og erfaring, samt seetter
gang i integrations-/inklusionsprocessen. Assistenten kan for eksempel arrangere
integrationsarrangementer pa skolen. De er ogsa kulturelle formidlere, der kan

forklare kulturelle determinanterforforskelligeadfeerd, skikke ogtraditionertil begge
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sider af integrationsprocessen. |A underviser om kulturen i elevens oprindelsesland,
forklarer traditioner, ritualer og betydningen af ferier og begivenheder, der er
vigtige for elevens kultur. De patager sig interkulturel formidling, diagnosticerer
og forklarer arsagerne til konflikter, iser hvis de skyldes kulturelle forhold. De
pataler misforstaelser, der opstar pa grund af manglende kendskab til sproget,
med hensyntagen til den kulturelle og sproglige klgft i overseettelsen som en mulig

grundarsag til misforstaelser.

Hj=lper med at vedligeholde elevens identitet:

'Den interkulturelle assistent” hjeelper studerende med at etablere kontakt til deres
oprindelseslands sprog og kultur. De kan tilretteleegge undervisning pa elevens
modersmal og fremme elevens kultur i skolen, for eksempel ved at arrangere
arrangementer, der giver mulighed for at praesentere elevens nationaltraditioner og
-skikke. A etablerer et feelles grundlag for veerdisystemer indgroet i den studerendes

bopeelsland og oprindelsesland.

Hjeelper forceldre med at forblive forbundet med skolen:

IA fungerer som overseetter og formidler for foreeldre. De assisterer med at na til
enighed om interkulturelle betydninger og forstaelse for forskellige skikke, adfeerd
og meninger. |A kan ledsage foraeldre under individuelle mgder med leerere og ved
foreeldre-leerergruppemgder. IA bidrager til en korrekt udfgrelse af administrative
processer. De gennemfgrer formidling og forhandlinger pa veertens sprog og
indvandrerelevens modersmal. De opretholder kontakten til skolens personale,
og de fungerer som bindeled mellem en indvandrerelev og leerere. IA forklarer de
kulturelle faktorer, der pavirker elevens adfeerd og fungerer som bindeled mellem
skolen og elevens familie. IA fungerer som det primere kontaktpunkt for barnets
foreeldre, og kontakter dem personligt og via telefon for at bringe oplysninger fra
skolen. De hjalper elevens familie med at fa hjeelp fra skolen og andre institutioner,

sasom psykologiske og paedagogiske radgivningscentre, sociale tjenester og NGO’er.
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Stgtte til Ierere i uddannelsesarbejde:

IA treeffer beslutninger i forbindelse med interventioner og foreslar lgsninger i
barnets interesse bade i skolen og udenfor. De lytter til eleven og diagnosticerer de
underliggende arsager til deres vanskeligheder og problemer. IA’s rolle er at udvikle
en Igsningsprocedure med eleven, observere relationer i klasseveerelset og patage
sig formidlingsopgaver, hvis det er ngdvendigt.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

Tilstedevaerelsen af 'den interkulturelle assistent’ i klassevaerelset er fortsat en
paedagogisk innovation i mange uddannelsessystemer. Skoler, der anvender |Aer
veerdsaetter den konstante tilstedeveerelse af et kompetent tosproget og bikulturelt
individoganerkender,at|A'sarbejde bidragertilintegrations-oginklusionsprocessen.
Ansettelse af A fungerer ogsa som et middel til at kommunikere skolefzellesskabets
abenhed og afspejle den mangfoldighed, der kendetegner elevmiljget pa
medarbejderniveau. | undervisningen stgtter IA bade eleven og lereren; deres
konstante tilstedevaerelse bidrager til den indvandrerelevens uddannelsesmessige
succes og trivsel. Tilstedeveerelsen af en |A ggr det muligt for skolen at opretholde
en kontinuerlig kommunikation med elevens familie og derved styrke positive
relationer. Derudover hjelper IAen med at forhindre marginalisering af foreeldre,
der ikke taler veertslandets sprog. Vi erkender, at denne praksis kan veere vanskelig
at implementere i Danmark pa grund af gkonomiske implikationer og den store
mangfoldighed, der findes i mange skoler. Det ville betyde, at skolen vil blive ngdt
til at anseette flere IA%er for at afspejle deres elevgruppe. Det anbefales, at skolerne

tilpasser denne praksis i deres omgivelser pa den made, der passer bedst til dem.



3. ELEVERNES OG INTERKULTURELLE ASSISTENTERS
PERSPEKTIVER PA PRAKSIS

Interhkulturelle assistenter:

- “At veere |A giver mig en fglelse af at udfgre et nyttigt arbejde, der giver positive
resultater i udviklingen og uddannelsen af mine elever.”

- "I mit arbejde er barnet vigtigst af alt. De aktiverer mit potentiale af viden,
feerdigheder og engagement. De er drivkraften bag min kreativitet. At tilfredsstille
deres uddannelsesmassige, fglelsesmaessige og sociale behov ggr mig til en person,
der konstant leder efter nye idéer og mader at nd mine mal pa. Det giver mig en
fglelse af tilfredshed.

- “Det er afggrende at elske enhver elev uanset nationalitet, integrere holdet og
hjeelpe med leering for elever med migrationserfaring. Det er vigtigt at samarbejde
med lerere af

afindvandrerelever og deres foreeldre i tilpasningen.”

Ordskyen nedenfor omfatter Interkulturelle Assistenters veerdier — baseret pa

udtalelser fra17 |A’ere i Krakow:
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Figur1: Ordsky (pa polsk)

Oversatte ord, fra polsk til dansk:
— BEZPIECZENSTWO — SIKKERHED
— CIEPLO — VARME
- CZUt0SC — BMHED
- DIALOG - DIALOG
— INTEGRACJA — INTEGRATION
— KULTURA — KULTURE
— MOSTY — AT BYGGE BROER
— OPIEKA — OMSORG
— PASJA — PASSION
- POMOC - HJALPE
— ROZWOJ — VAKST
- WRAZLIWOSC — ANSVAR
— WSPARCIE — ST@TTE
- WSPOtPRACA — SAMARBEJDE
- ZMIANA — FORANDRING



Fglgende er oplevelser med praksis fra elever i Slovenien:

° "]a, jeg kan godt lide denne praksis. Det vil blive lettere for indvandrerelever;
detvil blive lettere for dem at leere.”
° "De ville altid have nogen til at hjeelpe dem. P4 denne made ville de tilpasse

sig hurtigere og leere sproget.”

Fglgende er oplevelser med praksis fra elever og lcerere i Storbritannien:

. "Den er god, fordi det ellers ville veere sveert for leereren at forsta eleven»
(Child, AG1)

° TJANMN (Barn, AG1)

. "Hjeelper til at forsta ligheder og forskelle” (Child, AG1)

. "Fantastisk idé, men sveert at ansaette assistenter pa grund af budgetter”

(Ierer, kvinde, folkeskole)
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Praksis 4.12:
Karriereradgivning for ldre
indvandrerstuderende

1. INTRODUKTION

Det primzere mal med denne praksis er at hjeelpe indvandrerbgrn med at tilpasse sig
livet i lokalsamfundet ved at udvikle og styrke kompetencer, der gger deres chancer
for at finde passende beskeftigelse i fremtiden. Tendensen for mange bgrn i danske
skoler er, at de efter at have forladt folkeskolen vil ga videre til et gymnasie for at
studere, hvis deres karakterer tillader det. Derefter vil de ga pa universitetet for
at forfglge en karriere inden for deres valgte felt. Indvandrerelever er ofte meget
motiverede og har enorme forhabninger om karriere. Der kan dog veere en fglelse af
fortvivlelse for dem, der kommer senere til landet som teenagere (14-16 ar), da de gar
glipafafggrende skoledrogharmindre erfaringmed detdanske sprog. Det betyder, at
deikke eristandtil at ggre karriere, nar de vil. Mulighederne er dog steget i Danmark
for elever for at opna uddannelse inden for et valgt omrade, selvom de ikke har
tilstrekkelige kvalifikationer. Men da flygtninge- og indvandrerbgrn er nye i landet,
er de ofte uvidende om dette og kan opgive habe. Denne praksis foreslar, at der skal
leegges seerlig veegt pa disse elever, og at der skal ansattes en karrierevejleder til at
drgfte elevernes muligheder med dem og lave en plan, som de kan fglge, selv efter
de har forladt skolen. Denne praksis vil veere nyttig ikke kun for indvandrerelever,
men ogsa for alle elever, da der vil veere elever fra andre baggrunde, som ikke kan

fglge den traditionelle vej til videre uddannelse.

2. IMPLEMENTERING AF PRAKSIS

Studerende bgr have mulighed for at have en-til-en mgder med en karrierevejleder
for at udforske deres feerdigheder, preeferencer og passende karriereveje afhaengigt

afden unges baggrund. Radgiveren bgr tage sig tid til at diskutere muligheder sasom



videreuddannelse, lzerepladser og informere unge om eksterne organisationer, som
maske kan stgtte dem med deres uddannelse, sisom NGOer eller efterskoler. De
bgr ogsa diskutere elevernes karakterer, og om de vil veere nok til at seette den unge i
stand til at opna en karriere eller videreuddannelse inden for deres interesseomrade.
Hvis de ikke kan det, skal mulighederne diskuteres, sdsom hvad den studerende
skal ggre ved siden af for at realisere denne karrierevej. Det kan betyde, at man skal
bestraebe sig pa at forhgje ens gennemsnit (hvis det stadig er en mulighed), tage et
adgangskursus eller sgge praktik osv. Den unge skal dog ikke afskraekkes fra at opna
den karriere, de gnsker, bare fordi det ikke ser ud til, at de vil opna de karakterer, de
har brug for. | stedet skal de forsynes med information om de mange muligheder, der

er tilgeengelige for studerende, som ikke kan fglge en uddannelse pa traditionel vis.
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Kapitel 5:

Indikatorer til maling af
trivsel hos flygtninge-
og indvandrerbgrn
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Skoler er afggrende dele af bgrns liv og anerkendes i stigende grad som ngglesteder
for stgtte, deriveesentlig grad pavirker bgrns trivsel. Dette geelder iser for flygtninge
og indvandrerbgrn, da skoler spiller en veesentlig rolle i deres integrationsproces.
Formalet med denne vejledning er at tilbyde psedagoger, der arbejder med
flygtninge og indvandrerbgrn,, et seet indikatorer for deres trivsel i et skolemiljg. De
foreslaede indikatorer inkorporerer flygtninge og indvandrerbgrn, perspektiver pa,

hvad velveere betyder for dem.

Selvom der ikke er nogen ensartet definition for velveere, refererer velveere generelt
til forskellige dimensioner af livskvaliteten. Trivsel er et mangefacetteret begreb,
da det refererer til bade levevilkar, subjektive fglelser og oplevelser i bade nutiden
og fremtiden. Forskellige dimensioner af bgrns trivsel, inkluderet i ‘Convention on the
Rights of the Child’, omfatter materiel og fglelsesmaessig kvalitet af bgrns liv, men ogsa
udvikling og realisering af deres potentialer. Bgrns trivsel omfatter siledes trivslen

og velbefindende (Ben-Aryeh, Casas, Frgnes, & Korbin, 2014:1).

Vejledningen indeholder et szt indikatorer, der preesenterer en ramme for
flygtninge og indvandrerbgrns trivsel i et skolemiljg. Selvom det pa ingen made
er udtgmmende, presenterer vejledningen en grundleggende trivselsramme
baseret pa bgrns perspektiver. Det giver et overblik over forskellige behovsomrader
for indvandrerbgrn og maleveerktgjerne for hver indikator. Disse veerktgjer kan
bruges til at vurdere flygtninge og indvandrerbgrn, generelle trivsel og evaluere de
eksisterende tiltag, der bidrager til at skoler anerkender omrader, der kraever mere
opmearksomhed. Derudover har det til formal at forsta, hvordan flygtninge og
indvandrerbgrn klarer sig i deres liv, og hvordan man pa passende vis skal reagere
pa deres behov. Mens mange af de nedenfor preesenterede indikatorer er relevante
for alle bgrn, er nogle mere specifikke for flygtninge og indvandrerbgrn,, da de blev

udvalgt i henhold til deres egen konceptualisering af trivsel.



Indikatorerne er udvalgt pa baggrund af forskning af (indvandrer)bgrns perspektiver
inden for forskellige europaiske projekter, sisom 'European Cohort Development
Project’ og 'IMMERSE — Integration mapping of Refugee and Migrant Children’.
Yderligere informationer blev indsamlet under feltarbejdet med flygtninge og
indvandrerbgrn, inden for rammerne af ‘'MiCREATE: Migrant Children and Communities

in a Transforming Europe™-projektet.

Verktgjerne kan bruges til periodisk at male flygtninge ogindvandrerbgrns trivsel og
dermed niveauet af deres deltagelsesmuligheder i samfundet samt til at evaluere de
eksisterende skoletiltag, der bidrager hertil. Oplysningerne kan danne grundlag for
arbejdet med flygtninge og indvandrerbgrn pa specifikke omrader, der kreever mere

opmarksomhed, samt for at forbedre eksisterende skoletilgange og -programmer.

Nedenfor kan du finde to set indikatorer. Den fgrste omhandler flygtninge og
indvandrerbgrn, og den anden omhandler skolemiljget. Til hver indikator er der en
beskrivelse, et vejledende spgrgsmal til indikatoren og et malevaerktgj. Til sidst er
der evalueringslister for begge szt indikatorer og et spgrgeskema til at male bgrns

subjektive opfattelse af deres trivsel.

Formalet med dette spgrgeskema er at vurdere bgrns trivsel og skolens effektivitet

i forhold til at sikre deltagelsesmulighederne for flygtninge og indvandrerbgrn.
Spgrgeskemaet er teenkt som skolernes selvevaluering af deres evne og effektivitet
i forhold til integrering af flygtninge og indvandrerbgrn. Spgrgeskemaet kan bruges

over flere ar til at male udviklingen af elevernes trivsel, tilfredsstillelse og integration.



Spgrgeskemaet skal helst administreres af en lzerer/ansat med forskningserfaring.
Spgrgeskemaet skal besvares anonymt, og undersggelsen ma kun anvendes pa
en gruppe bgrn (en klasse eller hele skolen). Det er afggrende at hemmeligholde
bgrnenes identitet, og deres personlige oplysninger ma aldrig afslgres under
forskningsprocessen. Bgrn skal derfor ikke underskrive spgrgeskemaet, da man ikke
skal kunne knytte en besvarelse til ét specifikt barn.

Informeret samtykke — inden spgrgeskemaet administreres, skal bgrn og deres
foreeldre give deres samtykke til at deltage. Nar du beder et barn om tilladelse til at
deltage i forskningen, skal du sikre dig, at bgrnene og deres foraeldre/veerger fuldt ud

forstar, hvad der bliver bedt om dem.

Det er serligt vigtigt at fortelle dem, at de ikke er forpligtet til at deltage i
undersggelsen, og at de til enhver tid kan trekke sig. Det betyder, at selv et barn,
der har sagt ja til at deltage i en undersggelse, kan ombestemme sig og traekke
sit samtykke tilbage. Det samme gelder foreldrene. Dette bgr ggres klart ved

begyndelsen af processen.

Besvarelserne bgr kun bruges i total/samlet form. Oplysningerne bgr kun bruges af
skolens ansatte, der er ansvarlige for undersggelsen, og ma ikke deles med andre.
Elever og foreldre skal desuden informeres om formalet med undersggelsen,
samt hvor leenge oplysningerne vil blive opbevaret, og hvem der har adgang til

oplysningerne.



Indikatorer

1. Subjektiv trivsel

S: Er barnet

tilfreds med hans/
hendes liv?

1.1 Kognitiv

subjektiv trivsel

Subjektiv trivsel
refererer til,
hvordan bgrn
oplever og vurderer
deres liv.

Den kognitive trivsel

refererer til
tilfredsstillelse i

generelle termer
(livet som helhed)

Forteel venligst,
hvor enigduer
med hver afde
fglgende
setninger om dit
livsom helhed:
a.Jeger
fuldstendig
tilfreds med mit
liv.

b.Jeg har, hvad jeg
vil have i livet.
c.Jeg kan godt
lide at veere, som

jeger.

Anvendes

i form afet
spgrgeskema
til barnets

selvevaluering



http://www.micreate.eu/
http://www.micreate.eu/

1.2 Affektiv
subjektiv trivsel

Den affektive
trivsel
refererer til
folelser,
stemninger og

folelser

[Besvar hvert
punkt] - Veelg én af
fglgende
valgmulighederne:
1.Meget uenig

2. Uenig

3. Hverken enig
eller uenig

4. Enig

5. Meget enig

Nedenfor er en
liste over ord, der
beskriverforskel-
lige fglelser. Lees
venligst hvertord
og st derefter
kryds i boksen
for at markere,
hvormeget du har
fglt dig (f.eks. glad)
i lgbet af de sidste
to uger:

a.Glad

b. Ked af det

c. Rolig

d. Stresset

e. Energisk

Kilder:

MiCreate projekt
http://www.mi-
create.eu/
Eurocohort projekt
www.eurocohort.
eu

Immerse projekt
https://www.im-

merse-h2020.eu/




f. Kedsomlig

[Besvar hvert
punkt] - Veelg én
affglgende
valgmulighederne:
1. Aldrig

2. Sjeeldent

3. Nogle gange
4.0Ofte

5. Altid
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2. Fglelsen af at
hgre til i klassen/
skolen

S: Fgler barnet, at
han/hun hgrer til?

Fglelsen af at hgre

til i klassen/
skolen er

omfanget af, hvor
hgj grad eleverne
fgler sig accepte-
ret, stgttet og re-
spekteret af deres
lerere og klasse-
kammerater.

Lees venligst fgl-
gende setninger
om relationernei
din klasse:

Hvor ofte er disse
udsagn sande for
dig?

a. Mine
klassekammerater
accepterer mig, for
denjeger.

b. Mine lzerer
accepterer mig pa
lige fod med andre
elever.

c. Mine klasse-
kammerater er
opmearksomme
pa, hvordanjeg
har det.

d. Mine lzerer
lytter til mig, og de
anerkender, hvad
jeg har atsige.

e. Jeg fgler mig
hjemme i denne

klasse/skole.




3. Forbundethed
mellem venner/
klassekammera-

ter

S: Fgler barnet sig
forbundet med
sine venner og

kammerater?

Forbundethed med
venner/kammerater
refererer til, hvordan
man fgler sig for-
bundet til venner og

klassekammerater.

Markér venligst pa
skalaen, hvor enig
duerifglgende
udsagn:

a. Mig og mine
venner har det
godt sammen.

b. Hvis jeg har et
problem, harjeg
en ven, der stgtter
mig.

c.Jeg fgler mig
forbundet med

mine venner.

[Besvar hvert
punkt] - Veelg én af
fglgende valgmu-
lighederne:

1. Meget uenig

2. Uenig

3. Hverken enig
eller uenig

4. Enig

5. Meget enig

Anvendesi
form af et
spgrgeskema
til barnets

selvevaluering

Kilder:

MiCreate projekt
http://www.
micreate.eu/
Eurocohort
projekt

WWW.
eurocohort.eu
Immerse projekt
https://www.
immerse-h2020.

eu/
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http://www.micreate.eu/
http://www.micreate.eu/
https://www.immerse-h2020.eu/
https://www.immerse-h2020.eu/
https://www.immerse-h2020.eu/

4.Forbundethed
til lerer/
undervisere

S: Fgler barnet sig
forbundet med

sine laerere?

Forbundethed med
lerere refererer til,
hvordan man fgler
sig forbundet med

|erere.

Markér venligst pa
skalaen, hvor enig
duerifglgende
udsagn:

a.Jeg har det godt
med mine lerere.
b. Mine leerere op-
muntrer og stgtter
mig.

c.Jeg fgler mig
forbundet med

mine lerere

[Besvar hvert
punkt] - Veelg én af
fglgende valgmu-
lighederne:

1. Meget uenig

2. Uenig

3. Hverken enig
eller uenig

4. Enig

5. Meget enig

Anvendes i form
af et spgrgeske-

ma til barnets

selvevaluering

Kilder:
MiCreate
projekt
http://www.
micreate.eu/
Eurocohort
projekt

WWW.
eurocohort.eu
Immerse
projekt
https://[www.
immerse-h2020.

eu/
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http://www.micreate.eu/
http://www.micreate.eu/
https://www.immerse-h2020.eu/
https://www.immerse-h2020.eu/
https://www.immerse-h2020.eu/

5. Kompetence i

vertssprog
S: Er barnet

kompetent til at

bruge dansk?

Kompetence i dansk

refererer til

kendskab til dansk

og evnen til at

anvende sproget.

Hvor godt taler du

dansk?

[Besvar hvert
punkt] - Veelg én af
fglgende valgmu-
lighederne:

1. Meget godt

2. Godt

3. Ikke godt

4. Slet ikke godt

Anvendes i form

af et spgr

geskema til

barnets

selvevaluering

Kilder:

MiCreate projekt
http://www.
micreate.eu/
Immerse projekt
https://www.
immerse-h2020.

eu/
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http://www.micreate.eu/
https://www.immerse-h2020.eu/
https://www.immerse-h2020.eu/
https://www.immerse-h2020.eu/

6. Erfaring/
oplevelser med
negative attituder

S: Oplever barnet
negative

attituder?

Erfaring/oplevelser
af negative attituder
refererer til, om
barnet oplever
negativer attituder

rettet mod sig.

Har du
nogensinde fglt,
atdu blev
uretfeerdigt
behandlet af
lererne pa grund
af fglgende
arsager?

a. Religion

b. Nationalitet/
etnicitet

c. Modersmal

[Besvar hvert
punkt] - Veelg én af
fglgende valgmu-
lighederne:

1.Ja

2. Nej

Anvendes i
formafet
spgrgeskema
til barnets

selvevaluering

Kilder:

MiCreate projekt
http://www.
micreate.eu/
Immerse projekt
https://[www.
immerse-h2020.

eu/
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http://www.micreate.eu/
https://www.immerse-h2020.eu/
https://www.immerse-h2020.eu/
https://www.immerse-h2020.eu/

7. Erfaring/ople-
velser med chika-
ne/mobning

S: Oplever barnet

chikane/mobning?

Erfaring/oplevelser
med chikane/mob-
ning refererer til
atopleve truende,
kreenkende eller

aggressiv adfeerd.

| Igbet af dette
skolear, hvor ofte
harandre elever
fra din skole gjort
nogle af fglgende
ting mod dig (in-
klusiv via internet-
tet eller sms’er):

a. Drillet dig, kaldt
dig for grimme
ting, spredt Iggne
omdig, delt ydmy-
gende informati-
oneromdigeller
truet dig.

b. Slaet eller saret
dig

(geelder ikke "leg”)
c. Udelukket dig
fra spil, lege og
aktiviteter.
[Besvar hvert
punkt] - Veelg én af
fglgende valgmu-
lighederne:

1. Aldrig

2.En gang

3. Toellertre
gange

4. Mere end tre

gange

Anvendes i
form af et

spgrgeskema til

barnets

selvevaluering

Kilder:

MiCreate projekt
http://www.
micreate.eu/
Immerse projekt
https://www.
immerse-h2020.

eu/
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8. Fremtidsper-
spektiver

S: Opfatter barnet
sin fremtid som

positiv?

Hvordan barnet

opfatter sin fremtid.

Markér venligst pa
skalaen, hvor enig
duerifglgende
udsagn:

a.leg fgler mig
optimistisk
omkring min
fremtid.

[Besvar hvert
punkt] - Veelg én af
fglgende valgmu-
lighederne:

1. Meget uenig

2. Uenig

3. Hverken enig
eller uenig

4. Enig

5. Meget enig

Anvendes i
form af et

spgrgeskema til

barnets

selvevaluering

Kilder:
MiCreate projekt
http://www.

micreate.eu/

Eurocohort
projekt

www.euroco-

hort.eu



http://www.micreate.eu/
http://www.micreate.eu/
http://www.eurocohort.eu
http://www.eurocohort.eu

9. Sprogindlzering
og stgtteforan-
staltninger

S: Findes der
stgtteforanstalt-
ninger for
sproglaering pa

skolen?

Stgtteforanstaltnin-
ger til forbedring af
undervisningsspro-
get for (flygtninge
og indvandrer)bgrn,
der taler andre sprog

end danski

hjemmet.

Tilbyder din skole
eneller flere af
nedenstaende
stptteforanstalt-
ninger til
indvandrerbgrn?
a. Ekstraunder-
visning i dansk i
skoletiden.

b. Ekstraundervis-
ningidansk uden

for skoletiden.

c. Individuel
undervisning.

d. Leererassisten-
ter til undervisnin-
gen.

e. Undervisning i
‘modersmal’

f. Tosproget
undervisning
(‘moder-
mal+dansk’)
[Besvar hvert
punkt] - Veelg én af
fglgende valgmu-
lighederne:

1.]a

2. Nej

Kilder:

MiCreate projekt
http://www.
micreate.eu/
Eurocohort
projekt
WWW.euroco-
hort.eu
Immerse projekt
https://www.
immerse-h2020.
eu/
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10. Generel
indlering og
stgtteforanstalt-
ninger

S: Findes der
stgtteforanstalt-
ninger for generel

lering pa skolen?

Stgtteforanstaltnin-
ger til forbedring af
indvandrerelevers

overordnede

skolepreestationer.

Tilbyder din skole

eneller flere af

nedenstaende
stgtteforanstalt-
ninger til
flygtninge- og
indvandrerbgrn?
a. Specifikt under-

visningsmateriale
b. Individuel
leeringsstgtte

c. Differentieret

undervisning
d. Gruppebaseret
leringsstgtte
e. Radgivning
foretaget af unge

til andre unge

f. Mentorordning

[Besvar hvert
punkt] - Veelg én af
fglgende valgmu-
lighederne:

1.Ja

2. Nej

Kilder:

MiCreate projekt
http://www.
micreate.eu/
Eurocohort
projekt
WWW.euroco-
hort.eu
Immerse projekt
https://[www.
immerse-h2020.

eu/



http://www.micreate.eu/
http://www.micreate.eu/
http://www.eurocohort.eu
http://www.eurocohort.eu
https://www.immerse-h2020.eu/
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1. Psykosociale

tilbud pa skolen
S: Findes der
psykosociale

tilbud pa skolen?

Psykosociale
tjenester
understgtter bgrns
psykologiske og
folelsesmaessige

trivsel.

Tilbyder din skole

psykosociale
tjenester til
indvandrerbgrn?

a. Psykosocial
stgtte i form af
radgivning

b. Interkulturel
megling

c. Andre former
for psykosocial
stgtte

[Besvar hvert
punkt] - Veelg én af
fglgende valgmu-
lighederne:

1.]a

2. Nej

Kilder:

MiCreate projekt
http://www.
micreate.eu/
Immerse projekt
https://[www.
immerse-h2020.

eu/
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12. Tilgeengelige
fritidsaktiviteter
S:Erder
fritidsaktiviteter
tilgengelige pa
skolen?

Ekstra-fritidsakti-
viteter refererer til
aktiviteter, der ligger
uden for skolens

normale leeseplan

Erder tilgeengelige
fritidsaktiviteter
for flygtninge og
indvandrerbgrn
pa din skole?

1.])a

2. Nej

Kilder:

MiCreate projekt
http://www.
micreate.eu/
Immerse projekt
https://www.
immerse-h2020.
eu/



http://www.micreate.eu/
http://www.micreate.eu/
https://www.immerse-h2020.eu/
https://www.immerse-h2020.eu/
https://www.immerse-h2020.eu/

13. At fremme af
foreldreinddra-
gelseiskolen

S: Opfordres der
til foraeldreind-

dragelse i skolen?

Foreldreinddragelse

henviser til
inddragelse af

foraeldre til skolens

aktiviteter og

foreninger

Opfordres
foreeldre til
deltage i:

a. Skoleaktiviteter
b. Fritidsaktivite-
ter

c. Foraeldrefeelles-

skaber/-foreninger

[Besvar hvert
punkt] - Veelg én af
fglgende valgmu-
lighederne:

1.]a

2. Nej

Kilder:

MiCreate projekt
http://www.
micreate.eu/
Immerse projekt
https://www.
immerse-h2020.
eu/

PIRLS 2016
contextual
‘School
Questionnaire in
European
Commission/
EACEA/Eurydice,
2019
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14. Interkulturelle
kompetencer pa
pensum

S:Er
interkulturelle
kompetencer en

del af pensum?

"Interkulturelle
kompetence er
evnen til at navigere
i komplekse miljger
pregetafen

voksende

mangfoldighed af
mennesker, kulturer
og livsstile, samt
evnen til at
prestere effektivt
og hensigtsmaessigt,
nar man
interagerer med
andre, der sprogligt
og kulturelt er
forskellige fra en
selv” (Fantini &

Tirmizi, 2006)

Er interkulturelle
kompetencer
inkluderet i
lzeseplanen?

1.])a

2. Nej

Interkulturel
uddannelse
betragtes som et
middel til ‘at
skabe et feelles
rum baseret pa
gensidig
forstaelse og
anerkendelse af
ligheder gennem
dialog’

Kilder:

European
Commission/
EACEA/Eurydice,
2019

Immerse projekt
https://[www.
immerse-h2020.

eu/
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15. Interkulturelle
verdier som en
del af skolens
identitet.

S:Er
interkulturelle

vaerdier en del af

skolens

identitet?

Interkulturelle
verdier fremmer
skabelsen af et
feelles lerings- og
livsrum, hvor alle
elever—uanset
deres sproglige og
kulturelle baggrund
—kan indga i dialog,
anerkende ligheder
og forskelligheder,
udvise respekt over
for hinanden og
potentielt &ndre

maden, hvorpa de

sersig selv og andre.

Erinterkulturelle
verdier en del af
skolens identitet?
1.]a

2. Nej

Kilder:
Immerse projekt

https://www.
immerse-h202o0.
eu/

European Com-
mission/EACEA/
Eurydice, 2019
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UNDERVISERES EVALUERINGSLISTE AF BORN

VEJLEDENDE SP@RGSMAL JA/NEJ
1 | Erbarnet tilfreds med hans/hendes liv? JA (1 NEJ
(]
2 | Fgler barnet, at han/hun hgrer til? JA ] NEJ
(]
3 | Fgler barnetsig forbundet med sine venner og JA L] NEJ
kammerater? L]
4 | Fgler barnet sig forbundet med sine leerere? JA (] NEJ
(]
5 | Er barnet kompetent til at bruge dansk? JA (1 NEJ
(]
6 | Oplever barnet negative attituder? JA L] NEJ
L]
7 | Oplever barnet chikane/mobning? JA ] NEJ
L]
8 | Opfatter barnet sin fremtid som positiv? JA ] NEJ
]

SP@RGESKEMA TIL B@RN (EKSEMPEL)

Keere elev,

Vivil gerne hgre DIN MENING om, hvordan du har deti skolen, og hvordan du oplever
forholdet mellem elever i din klasse og pa din skole. Det ville vaere behjeelpeligt, hvis
du venligst vil udfylde dette spgrgeskema med ARLIGE OG SANDE svar.
Svar venligst pa alle spgrgsmal. Dette er ikke en test, og der er ingen rigtige eller
forkerte svar. Vi er kun interesserede i din mening.
Hvis der er et spgrgsmal, du ikke forstar, sa bed lzereren om en forklaring.

Mange tak for din tid!



Markeér venligst pa skalaen, hvor enig du er i fglgende seetninger:

fremtid

1 2 3 4 5
Meget uenig Uenig Hverken enig Enig Megetenig | Detvedjeg
eller uenig ikke/ Det
viljegikke
svare pa
Jeg er fuldsteendig
. - 1 2 3 4 5
tilfreds med mit liv
L] L ] (] L L
_~ - —_ S S’
Jeg har, hvad jeg vil
- 1 2 3 4 5
havei livet
L] LI ] - e L] L
— - -_ S S
Jeg kan godt lide at
1 2 3 4 5
veaere, som jeger .e .o .e .e ..
_— - - S v
Jeg fgler mig
optimistisk 1 2 3 4 5
omkring min DG iy L 25 -




Nedenfor er en liste over ord, der beskriver forskellige fglelser. Lees venligst hvert

ord og st derefter kryds i boksen for at markere, hvor meget du har fglt dig (f.eks.

glad) i Igbet af de sidste to uger:

1 2 3 4 5
Aldrig Sjeldent Nogle gang Ofte Altid Detvedjeg
ikke/ Detvil jeg
ikke svare pa
Glad 1 2 3 4 5
.. .e [ ] -e L
_— - - — S’
Ked af det 1 2 3 4 5
LI L] L ) L] L
— - — ' A
Rolig 1 2 3 4 5
LI L] L ) L] L
— - — ' A
Stresset 1 2 3 4 5
LI L] L ) L] L
— - — ' A
Energisk 1 2 3 4 5
LI L] L ) L] L
— - — ' A
Kedsomlig 1 2 3 4 5
LI L] L ) L] L
— - — ' A




Markeér venligst pa skalaen, hvor enig du er i fglgende udsagn:

klasse/skole.

1 2 3 4 5
Meget uenig Uenig Hverken enig Enig Meget enig Detvedjeg
eller uenig ikke/ Det vil
jegikke svare
pa

Mine
klassekammerater 1 2 3 4 5
accepterer mig, for Ay s o 5 -
denjeger.
Mine laerer
accepterer mig pa 1 2 3 4 5
lige fod med andre = = = < <
elever.
Mine
klassekammerater

1 2 3 4 5
eropmarksomme & e e & &

—_— - - T b
pa, hvordanjeg
har det.
Mine leerer lytter
til mig, og de 1 2 3 4 5
anerkender, hvad = = - < >
jeg har atsige.
Jeg fgler mig

1 2 3 4 5
hjemme i denne .. . . . .
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Markeér venligst pa skalaen, hvor enig du er i fglgende udsagn:

1 2 3 4 5
Meget uenig Uenig Hverken enig Enig Meget enig Detvedjeg
eller uenig ikke/ Det vil
jegikke svare
pa
Mig og mine
venner har det godt 1 2 3 4 5
sammen. 2 . iy . ]
Hvis jeg har et
problem, harjeg 1 2 3 4 5
(] [ ] . e L] L
enven, der stgtter = -~ - ~ St
mig.
Jeg fgler mig
forbundet med 1 2 3 4 5
. :—: .. L L L
mine venner. = = = =
Jeg har det godt
1 2 3 4 5
med mine lzerere. .o = .s .o .o
- - - bl o’
Mine leerere
1 2 3 4 5
opmuntrer og - e P o s
— - _ — Y’
stgtter mig.
Jeg fgler mig
forbundet med ! 2 3 4 5
:_: QA. - e :-; :-:
mine lerere




Hvor godt taler du dansk?
1. Meget godt

2. Godt

3. Ikke godt

4. Slet ikke godt

Har du nogensinde fglt, at du blev uretferdigt behandlet af lzererne pa grund af

fglgende arsager?

Religion Detvedjegikke/
Ja Nej
Detvil jeg ikke svare pa
Nationalitet/etnicitet ] Detved jegikke/
Ja Nej
Detvil jeg ikke svare pa
Modersmal Detvedjegikke/
Ja Nej
Detvil jeg ikke svare pa

Har du nogensinde fglt, at du blev uretferdigt behandlet af dine klassekammerater

pa grund af fglgende arsager?

Religion Detved jegikke /
Ja Nej
Detvil jeg ikke svare pa
Nationalitet/etnicitet . Detved jegikke /
Ja Nej
Detvil jeg ikke svare pa
Modersmal Det ved jegikke /
Ja Nej

Detvil jeg ikke svare pa
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Hvor ofte i Igbet af dette skolear har andre elever fra din skole gjort nogle af

fglgende ting mod dig (inklusive via internettet eller sms’er):

Drillet dig, kaldt dig for grimme ting,

spredt lggne om dig, delt ydmygende ) Toellertre | Mereendtre
Aldrig En gang
informationer om dig eller truet dig. gange gange
Sldetellersaretdig
; Toellertre | Mereendtre
(geelderikke "leg”) Aldrig En gang
gange gange
Udelukket dig fra spil, lege og aktiviteter. Toellertre | Mere end tre
Aldrig Engang
gange gange
UNDERVISERES EVALUERINGSLISTE AF SKOLEN
VEJLEDENDE SP@RGSMAL YES/NO
1 | Findes der stgtteforanstaltninger for sprogleering pa skolen? JA [
NEJ [
2 | Findes der stgtteforanstaltninger for generel leering pa skolen? [ JA (]
NEJ [
3 | Findes der psykosociale tilbud pa skolen? JA L]
NEJ L]
4 | Erder fritidsaktiviteter tilgeengelige pa skolen? JA O]
NEJ [
5 | Opfordres der til foreeldreinddragelse i skolen? JA (]
NEJ L]
6 | Erinterkulturelle kompetencer en del af pensum? JA L]
NEJ Ll
7 | Erinterkulturelle veerdier en del af skolens identitet? JA [
NEJ [
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Kapitel 6:
Digitalt Historieforteellingsapp
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Det ’'Digitale Historiefortellingsprogram’ er udviklet af ZRS, Fakultetet for
Computer- og Informationsvidenskab, og studerende fra Fakultetet for Design. Det
'Digitale Historieforteellingsprogram’ er et onlineveerktgj, der giver bgrn mulighed
for at skabe visuelle og skrevne historier. Brugere kan vaelge mellem en raekke
forskellige baggrunde/kulisser, karakterer, objekter samt anvende tekstbokse til at
udtrykke sig. Programmet fremmer sprogindleering og kreativitet samt engageret
deltagelse for alle bgrn, uanset deres sprogkundskaber. Indholdet af historierne er
ikke forudbestemt — dog kan bgrn opfordres til at bruge programmet pa bestemte
mader: f.eks. til at lave ordbgger, eller til skrive historier, tegneserier, digte og breve,
eller til at designe plakater. Programmet er designet til at danne PDF-filer, der let kan

printes.

e Format:Hjemmeside.
e Sprog: Dansk, engelsk, tysk, spansk, slovensk og polsk.
e Link: https://micreate-storytelling.web.app/
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McRreaTe

Create your account!

WORLD IS
WONDER
A Create YO

My Stories
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Preview and layout settings

This is my story
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Kapitel 7:
ICT tool for raising awareness
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Det 'Digitale Historiefortellingsprogram’ er udviklet af ZRS, Fakultetet for
Computer- og Informationsvidenskab, og studerende fra Fakultetet for Design. Det
'Digitale Historieforteellingsprogram’ er et onlineveerktgj, der giver bgrn mulighed
for at skabe visuelle og skrevne historier. Brugere kan vaelge mellem en raekke
forskellige baggrunde/kulisser, karakterer, objekter samt anvende tekstbokse til at
udtrykke sig. Programmet fremmer sprogindleering og kreativitet samt engageret
deltagelse for alle bgrn, uanset deres sprogkundskaber. Indholdet af historierne er
ikke forudbestemt — dog kan bgrn opfordres til at bruge programmet pa bestemte
mader: f.eks. til at lave ordbgger, eller til skrive historier, tegneserier, digte og breve,
eller til at designe plakater. Programmet er designet til at danne PDF-filer, der let kan

printes.

e Format: Hiemmeside.
e Sprog: Dansk, engelsk, tysk, spansk, slovensk og polsk.

e Link: https://micreate-storytelling.web.app/


https://micreate-storytelling.web.app/

Multlgulturallty in Choose your
Schools language

English

German

Danish

Spanish

Catalan

Slovenian

CONTINUE
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‘Watch the videos, read interesting
facts, and answer the questions that
provide a different course of events. At
the end, take the time to think about
what you have seen and answer
reflective questions.

PaulandfFatima

CONTINUE
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Are you guys
excited about our

science project
on Apollo 117

Do you know the names of the three most famous 'Human
Computers'?

@ Dorothy Vaughan, Katherine Johnson, Sophia Jacobs X
o Mary Jackson, Katherine Johnson, Dorothy Vaughan v

o Olivia Brown, Isabella Smith, Mary Jackson

CONTINUE



Would you like to know why the Human Computers weren't recognised
in the Apollo 11 launch?

[ ves >
[ o >

Why do you think people of colour are so often stereotyped as low-
skilled?

Answer

CONTINUE
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